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APRESENTACAO

Dando prosseguimento ao Projeto “Edicdo Grupo de Estudos” da Revista
Moitard, cujo objetivo é compartilhar a producdo de conhecimentos, pesquisas
e acodes educativas dos Grupos de Estudos da Fundacdo Arapord, o presente
volume fraz a segunda parte da edicdo voltada para as contribuicdes dos
pesquisadores e colaboradores vinculados ao GEERERI (Grupo de Estudos
“Educacdo das Relacdes Etnicorraciais na Tematica Indigena”).

O GEERERI tem pautado suas acdes no compromisso com a eliminacdo
da discriminacdo étnicorracial, a desconstrucdo de esteredtipos e estigmas
relacionados as populacoes indigenas e, em especial, com a transformacdo dos
povos indigenas em sujeitos da histéria local, regional e nacional.

Nesse sentido, o frabalho desenvolvido pelo Grupo insere-se nos estudos sobre
o0 reconhecimento e a valorizacdo da diversidade, na superacdo das visdes
eurocéntricas da Histéria, entendendo-se que a reparacdo histérica e cultural
relacionada aos povos indigenas no nosso pais exige o aprofundamento dos
estudos, das pesquisas, dos debates e o engajamento por parte de educadores.

Sendo assim, a proposta de publicacdo do GEERERI, divida em dois volumes,
trouxe no volume anterior experiéncias e reflexdes de professores indigenas em
contextos educativos ndo-indigenas, tendo em vista o protagonismo destes
povos neste debate que tem como foco o ensino de histdéria e culturas indigenas.
E ainda dentro dessa mesma temdatica, o presente volume traz a abordagem e a
praxis pedagdgica de professores e pesquisadores ndo-indigenas.

A Lei 11.645/08, que determina a obrigatoriedade do ensino de histéria
e cultura da Africa, dos afro-brasileiros e indigenas na rede bdsica de ensino
publico e privado, estd completando 10 anos e, a partir deste fato os trabalhos
aqui publicados buscam discutir questdes importantes relacionadas aos desafios,
as dificuldades e superacdes em relagcdo a sua implementacdo nas escolas no
decorrer destes anos.

Sdo temdaticas que problematizam os curriculos escolares, os livros didaticos,
a historiografia loca/regional, os Projetos Politico-Pedagdgicos e os processos
de formacdo inicial e continuada de professores, numa perspectiva descolonial
e levando-se em consideracdo a construcdo de identidades pautadas pela
diversidade numa sociedade multicultural e pluriétnica.

Neste contexto, um dos principais desafios € questionar as narrativas
hegemdnicas de identidade tdo fortemente presentes no cotidiaono e no
curriculo escolar. Alem disso, fambém é fundamental trazer a questdo indigena
para o tempo presente, destacando-se a sociodiversidade dos povos e seu
protagonismo politico na reivindicacdo e efetivacdo de direitos.

Por fim, nesse processo de concretizacdo da proposta de educacdo das
relacdes étnicorraciais, € importante pensar sobre o papel do professor na
mediacdo de conhecimentos, a partir de uma prdxis pedagdgica norteada
pela valorizacdo da diversidade, no enfrentamento as prdticas racistas e na
desconstrucdo de esteredtipos.

Dessa forma, a presente publicacdo apresenta na Secdo 1 os artigos
divididos em duas partes com distintos recortes tematicos: a primeira € intitulada
“A Temdtica Indigena para além dos muros da escola: memoria, patriménio
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e histéria local”, e traz reflexdes de Débora de Souza Simdes no artigo Historia
Nacional e Etnoistéria: apontamentos sobre a ocupacdo indigena da regido de
Araraquara, onde discute aperspectivadahistéria nacional constituidano periodo
Imperial do Brasil, e a abordagem frazida pela etnoistéria como possibilidade
metodoldgica para se conhecer outras histérias. A partir dai, a autora enfatiza
alguns elementos pontuais para se pensar a histéria das ocupacdes indigenas da
regido de Araraquara/SP.

A pesquisadora Grasiela Lima, por sua vez, no artigo As comemoracoes Oficiais
do Aniversdrio da Cidade e os Excluidos da Histéria: povos indigenas, memaria
e histéria local, parte das comemoracodes oficiais do aniversdrio da cidade no
sentido de ressaltar o protagonismo dos povos indigenas que permanecem
invisiveis e negligenciados pela historia e memaria local.

Levando-se em consideracdo o olhar transformador para a histéria de
Araraquara, a autora busca elevar as vozes silenciadas ou os sujeitos esquecidos
pela historiografia tradicional, demonstrando a importédncia de se construir uma
visdo histérica realmente inclusiva, que respeita a pluralidade de sujeitos, que
resgata a histéria e memoaoria dos excluidos, que privilegia a voz dos silenciados e
que valoriza o patrimdnio histérico e cultural dos primeiros habitantes.

A segunda parte desta Secdo, cujo tema é “Formacdo Docente, Agodes
Educativas e as Representacdes sobre os Povos Indigenas”, apresenta artigos com
abordagens voltadas para a praxis educativa e a formagdo inicial e continuada
de educadores tendo em vista o frabalho com histérias e culturas indigenas.

Nesse sentido, Mdrcio Oliveira de Castro Coelho em seu texto Projeto Brasil
Indigena: um relato de experiéncia na aplicacdo da Lei 11.645/08, promove uma
discussdo sobre a implantagcdo de um projeto na escola voltado para os estudos
sobre histérias e culturasindigenas, numa perspectivainterdisciplinare envolvendo
varias atividades como oficinas de pintura rupestre e de descoberta de um sitio
argueoldgico, além de contacdo de histérias com o professor indigena David
Terena da aldeia Ekerud, Terra Indigena de Araribd, Avai/SP. De acordo com
Coelho, o referido projeto apresentou a diversidade cultural dos povos indigenas
no Brasil de forma a levar o aluno areconhecer e perceber aimportdncia histérica
e cultural desses povos na formacdo da sociedade brasileira.

Formacdo Docente e (Re)Construcdo dos Saberes Histéricos, Arqueoldgicos
e Pedagdgicos sobre a Temdatica Indigena, de Grasiela Lima e Robson Rodrigues,
faz consideracdes sobre a Lei 11.645/08 e seus fundamentos epistemoldgicos,
pedagdgicos e curriculares, destacando-se a necessidade dos educadores
entenderem que € preciso estudar, conhecer e refletir acerca de dimensdes das
historias, saberes e culturas indigenas, tendo como recorte territorial a regido de
Araraquara e levando em conta as abordagens sobre a histéria local/regional,
especialmente no que se refere as orientagcdes diddticas dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) de Historia.

Os referidos autores também ressaltam que € preciso incentivar a pesquisa
sobre atemdticaindigenana drea de Histéria, relacionando memdaria, identidade,
oralidade, territorialidade, religido/religiosidade e cultura, dada restrita producdo
historiografica nesse senfido, o que dificulta o ensino de histérias e culturas
indigenas de forma efetiva e na perspectiva local/regional. Neste contexto, as
discussdes empreendidas assinalam a importdncia de se e promover a atuacdo
do "professor-pesquisador” sobre a especificidade do saber histdrico escolar e
suas relacdes com a historiografia e o ensino.

Por fim, Suselaine A. Zaniolo Mascioli e suas orientandas Cris Regina Rebecchi
Ferreira, Deise Cristina Aparecida Alves, Liliana Barcelini Gomes, Marcely de
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Mattos dos Santos de Oliveira e Amanda Cristina do Nascimento Silva apresentam
em forma de artigo os aspectos fundamentais do trabalho de conclusdo de curso
em Pedagogia, realizado pelas mesmas e tendo como objetivo refletir sobre o
uso dos jogos, brinquedos e brincadeiras de origem indigena que podem ser
utilizados na acdo docente como estratégia de trabalho focado na educacdo
intercultural.

A Secdo 2 apresenta a entrevista com a educadora Rafaela Rabesco,
pesquisadora colaboradora do GEERERI, que discorre sobre seus estudos,
reflexdes e experiéncias a partir das “Praticas Pedagodgicas sobre a Temdatica
Indigena numa Escola de Educacdo em Tempo Integral - Araraquara/SP”. Sua
abordagem criticarelacionada dimplementacdo da Lei 11.645/08, suas reflexdes
extremamente pertinentes sobre a educacdo das relagcdes étnicorraciais, a
praxis pedagogica relacionada ¢ formagdo inicial e continuada de professores,
os desafios e dificuldades no desenvolvimento das acdes educativas voltadas
para o ensino das histérias e culturas indigenas, assim como seu enfrentamento e
superacdo no contexto da escola em que leciona, sdo pontos relevantes da sua
fala qualificada, engajada, amorosa e cheia de boniteza, como diria o mestre
Paulo Freire.

Esperamos que esta publicacdo contribua com as reflexdes de educadores
e demais interessados no ensino de histdrias e culturas indigenas, e que esta
partiiha de conhecimentos e experiéncias possa ajudar na mediacdo de um
processo educativo antirracista, democrdtico e pluralista.

Desejamos a todos uma excelente leitural

GrasielaLima
Coordenadora Editorial - Editora
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SECAO 1

ARTIGOS

Abordagens teorico-metodol|6giCas Ssobre
a tematica indigena: memoria, patrimonio e
histOria |OCal




HistOria Nacional e ethoistOria: apontamentos sobre a 0OCupaCao

indigena da regido de Araraquara
Débora de Souza Simdes 1

Resumo: O presente artigo tem porobjetivo abordaratemdatica e as problemdaticas
da constituicdo das histérias nacionais, com isso compreender como esse
formato de histéria € transplantado para o Brasil a partir das instituicoes cientificas
criadas durante o periodo imperial do pais. Em contraposicdo a essa historia,
busca-se também abordar a temdatica da etnoistéria, vista como possibilidade
metodoldgica para se conhecer outras histérias, outras perspectivas da historia,
como as indigenas. Nesse sentfido, ainda que de forma inicial, busca-se também
conhecer a histéria das ocupacodes indigenas da regido de Araragquara/SP.

Palavras-Chave: histéria nacional, etnoistdria, histéria indigena.

Abstract: This paper have as objective address the issue about the theme
and problems of the constitution of national histories, thereby, understand how
this format of history is fransplanted to Brasil through scientific institutions, those
created during the imperial period. In opposition to this history, it is also addressed
the ethnoistory theme as a methodological possibility to know other stories, other
perspectives of history, such as indigenous histories. In this sense, will be addressed
the history of the indigenous occupations of the region of Araraquara/SP.

Keywords: National histories, Ethnoistory, Indigenous histories.

Introducao

O presente artigo possui como objetivo, primeiramente, trazer as discussdes
sobre ahistéria, em especial sobre a consolidacdo das histdrias nacionais e oficiais,
demonstrando como a constituicdo dessas na Europa influenciou as narrativas
brasileiras; comisso, busca-se desenvolver o pensamento sobre o sentido de tempo
na histéria moderna (relacdo entre passado, presente e futuro) e suarelagcdo com
o desenvolvimento do nacionalismo e, com ele, das histérias nacionais. Por outro
lado, trazer também a etnoistdria, essa que vincula tanto métodos da etnologia
quanto da histéria, incorporando uma andlise antropoldgica aos processos
histéricos, compreendida, aqui, como uma alternativa para se conhecer outras
narratfivas.

Na segunda parte, pretende-se trazer a discussdo realizada sobre as
ocupacoes indigenas nos Campos de Araraquara, recorrendo 4 pesquisa de
Marcel Mano (2006), esse que, em sua tese de doutorado, utilizou a metodologia
em etnoistéria, recorrendo a documentacdo, bibliografia sobre as culturas
indigenas, arqueologia e o contexto indigena nos tempos historicos.

1. Mestranda em Ciéncias Sociais, UNESP/FCLAr; pesquisadora associada d Fundagdo Arapord; membro
do Grupo de Estudos “Educacdo das Relacdes Etnicorraciais na Temdtica Indigena” (GEERERI/Fundacdo
Arapord). debora-dss@hotmail.com.
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1. Historia tradicional e g ethoistoria

A histéria aqui dita "tradicional” se refere a um tipo especifico de narrativa
historica que se desenvolveu durante os séculos XIX e XX, tanto no Brasil como
em outros paises; cada uma com sua especificidade, mas que tem em comum
sua forma de escrita, chamadas de narrativas nacionais. Essas se consolidaram
na Europa apods a Revolucdo Francesa com a formagdo dos Estados nacionais
e, concomitante a esse processo, as alteracdes de sentido que a prépria histdria
possuia. Paradesenvolver essaideia, sdolancados aquitrés historiadores—Reinhart
Koselleck, Benedict Anderson e Lilia Schwarcz; esses que, em suas pesquisas,
conseguem demonstrar, a partir de diferentes perspectivas, a constituicdo dessa
historia e como ela foi absorvida no contexto brasileiro. Em um segundo momento,
faz-se um resgate da etnoistdria, mostrando como essa metodologia de pesquisa
se consolidou e como serve de alternativa para refletir sobre a diversidade de
narrativas existentes e possibilitar as diferentes interpretacdes historicas.

As histdrias nacionais ndo foram constituidas no vazio, as possibilidades para
que se desenvolvessem possuem uma profundidade temporal que data desde o
século XVI até se dissolverem por completo no século XIX e XX. Reinhart Koselleck
(2006), em seu livro “Passado Futuro”, fraz uma andlise conceitual sobre a histoéria,
sobre as alteracdes de sentido e objetivo e a prépria relacdo que possui com o
tempo (passado, presente e futuro). O autor demonstra que na Europa ocidental
do século XVI tem inicio seu processo de mudanca, sendo que ainda nesse
momento a histéria possuia o topos de mestra da vida (algo que perdura até
o século XVIll), ou seja, era pedagdgica, recorria-se ao passado para agir no
presente e ndo somente a uma histéria, mas sim as multiplas histérias conhecidas.

Assim, os erros do passado serviriam como aprendizado, diferente da histdria
moderna, que ndo tem mais o passado como referéncia, mas sim o futuro. Isso se
deu também pelo fato de que, na Idade Média, o futuro estava marcado pelo
Juizo Final, algo que ja era conhecido. Com o lluminismo, a queda da Igreja e
com as fransformacgdes sociais e politicas, a crenca de um futuro determinado
desaparece. Algo que serd evidenciado principalmente apds a Revolucdo
Francesa, com a crenca na possibilidade de um futuro diferente.

Segundo Koselleck (2006, p.23), dos séculos XVI ao XVII, “observa-se, [...],
uma temporalizacdo da histéria, em cujo fim se encontra uma forma peculiar
de aceleracdo que caracteriza a nossa modernidade”. A aceleracdo é
compreendida como a prépria rapidez nas mudancas sociais, politicas e
técnicas, que, segundo o historiador Francois Hartog (2014), deram & histéria um
sentido de futurismo, que olha sempre para o progresso (em seu sentido positivo)
e ao que vird a acontecer, uma constante crenca em um futuro melhor, que,
segundo esse mesmo autor, no século XX, é substituido pelo presentismo, pois,
como esse futuro esperado nunca é alcancado, o presente ndo passa; j&d a
temporalizacdo remete a forma como a histdria passa a ser escrita, pois antes
era representada por diversas narrativas, passando a ser composta somente por
uma, a do desenvolvimento do homem, assim, tem-se a Histéria do homem no
tempo linear, vai do plural para o coletivo singular, passa-se a exigir da histéria a
realidade e, cada histéria faz parte de uma grande e Unica histéria. O historiador
torna-se juiz, pois assume posicoes e faz julgamentos sobre os acontecimentos; é
também a época das singularizacdes: da histéria, da revolugcdo, da liberdade,
da justica, do progresso. “Um dos resultados colaterais dessa revolucdo histérica
foi o fato de que, a partir de entdo, também a escrita da histéria tornou-se menos
falsificavel e mais manipulavel” (KOSELLECK, 2006, p. 57).
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Dentro desse mesmo periodo de estudo de Koselleck, Benedict Anderson (2008)
fard sua andlise sobre outro processo: das raizes culturais do nacionalismo e de seu
desenvolvimento na Europa e em outros continentes; processo esse consolidado
nos séculos XIX e XX. Anderson (2008), em seu livro “Comunidades Imaginadas”,
chama as comunidades nacionais de imaginadas, colocando que sua origem
ndo se deu de forma premeditada, mas sim em decorréncia de transformacdes
que resultaram na queda da comunidade imaginada religiosa. A questdo sobre
o imagindrio se refere a prépria capacidade que a nocdo de nacional possui em
abranger as consciéncias, pontuando que, em uma nacdo (por menor que seja),
seus integrantes nGo poderdo conhecer a todos, mas conseguem imaginar o todo.
Para este pesquisador, o desenvolvimento do nacionalismo foi bem sucedido, pois,
da mesma forma que a religido, também foi capaz de suprir anseios humanos,
como o de um sentido para a vida e morte, de se sentir pertencente a algo maior.
Trazer toda a discussdo desse processo deixaria o texto demasiadamente longo,
assim, serdo apontadas apenas as questdes centrais, para, entdo, compreender
como o nacionalismo serd desenvolvido no Brasil, mostrando que, diferente de
sUQs raizes europeias, quando em solo brasileiro, a questdo nacional ndo se fez de
forma natural, mas que foi fransplantada como um modelo a ser seguido.

Benedict Anderson (2008) aponta que, a partir de diferentes transformacaoes,
as comunidades imaginadas nacionais se fornaram possiveis como, por exemplo,
com o desenvolvimento de um mercado editorial, que passou a publicar livros em
diferentes linguas (e ndo somente em latim), possibilitando a centralizacdo das
linguas, o advento dos romances nacionais, que descreverem as particularidades
de uma populacdo e o desenvolvimento da imprensa. Sobre essa Ultima, o autor a
responsabiliza por tfransformar experiéncias histéricas, como a Revolucdo Francesa
e 0s movimentos de independéncia dos paises colonizados, em conceitos e
modelos a partir das memodrias cumulativas de imprensa e, nesse sentido, um
formato de escrita da histdria nacional, que cria e enaltece herdis, esquecendo
seus erros, possibilita o estabelecimento de datas civicas e os diferentes simbolos
nacionais.

Tanto para Reinhart Koselleck (2006) quanto para Benedict Anderson (2008),
0 momento posterior d Revolucdo Francesa foi crucial para as alteragcdes tanto
para o sentido tempo e histéria, essa se tornando linear, singular e politica, quanto
para a consolidacdo das consciéncias sobre o nacional. No periodo do século
XIX e XX, avanca a expansdo da escolarizacdo, das ciéncias, ampliacdo dos
direitos, as delimitagcdes das fronteiras, da imprensa, literatura, a queda dos Ultimos
reinos dindsticos; nesse sentido, os estados nacionais modernos estavam “dados”.
Anderson (2008) ainda diz que quando essa estrutura se consolidou, ela se tornou
modular, capaz de ser transplantada para diferentes territorios.

No caso brasileiro, diferente dos outros paises americanos, a comunidade
imaginada nacional foi facilifada pela chegada da familia real em 1808, com as
atitudes imperialistas e integralistas de D. Jodo VI e a transformacdo da colénia em
metropole. Com a Coroaq, foraminauguradas diversas instituicdes, como almprensa
Régia, a Biblioteca, o Real Horto e o Museu Real. Se para Anderson (2008) as
comunidades imaginadas nacionais europeias surgem de forma espontdnea (por
ndo terem sido premeditadas), durante o século XIX e inicio do XX, sua construcdo
simbdlica foi intencional, como no caso brasileiro.

Lilia Schwarcz (1993) aponta para a importéncia de diferentes instituicoes
cientificas que surgiram durante o periodo imperial e que foram cruciais para
consolidacdo de uma narrativa nacional, como também mostra o cardter racista
dessas ciéncias, segundo a autora, “com a chegada da corte portuguesa no
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IBrasil, inicia-se propriamente uma histéria constitucional legal” e que as instituicoes
“transformaram a coldnia ndo apenas na sede provisdria da monarguida
portuguesa, como em um centro produtor e reprodutor de sua cultura e memoria”
(SCHWARCZ,1993, p. 23-24).

Para Schwarcz (1993), os Institutos Histéricos e Geogrdficos foram os
responsdveis pelas compilacdes de histérias dentro de determinada perspectiva
que ainda se encontram nos livros diddticos; tinham por objetivo “construir uma
histéria da nacdo, recriar um passado, solidificar mitos de fundacdo, ordenar fatos
buscando homogeneidades em personagens e eventos até entdo dispersos”
(SCHWARCZ, 1993, p. 99). Metade dos artigos publicados na revista do Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) era de histéria, principalmente a histéria
colonial, em que datas e eventos foram revisados € postos como marcas da
histéria e determinantes de uma identidade nacional; outra parte dos artigos
(de menor expressdo) era de estudos etnolégicos, que refletiam sobre os estudos
raciais no Brasil, com opinides fatalistas sobre os negros e de opinides variadas
sobre os indigenas, como uma perspectiva evolucionista, discurso religioso e visdo
romd&ntica enquanto simbolo nacional (SCHWARCZ, 1993, p. 111).

Em dmbito regional, tem-se o Instituto Histérico e Geogrdafico de Sdo Paulo
(IHGSP), Schwarcz (1989) traz o poder dessa instituicGo para a criacdo de uma
identidade paulista. O instituto foi fundado no final do século XIX (1894) e os sécios
dessa instituicdo faziom parte da elite intelectual, politica e econdmica paulista,
respeitando uma hierarquia institucional em que o presidente nomeado era um
politico renomado, enquanto que o trabalho de pesquisa, publicacdes e que
movimentava o instituto ficava a cargo do secretdrio, ocupado por literdrios e
historiadores. Seus mantenedores eram os proprios sdcios, sendo boa parte oriunda
da elite cafeicultora; possuiam como objetivo escrever a histéria paulista com isso
resgataram seus proprios herdis e os evidenciaram, “um tema mereceu principal
destaque enquanto articulador de uma imagem propria local — o fendmeno do
bandeirismo” (SCHWARCZ, 1989, p.47).Se os historiadores do instituto *[...] ndo foram
osresponsaveis pelo lancamento desse mito local, ao menos popularizaram versoes
e interpretacdes até hoje encontradas na historiografia oficial” (SCHWARCZ, 1989,
p. 55). A principal problemdatica em conferir aos bandeirantes simbolos heroicos é
o do esquecimento de suas agcdes em relacdo aos povos indigenas, do exterminio
intencional de diferentes populacdes para o apresamento e sua utilizacdo como
mao de obra escrava nas lavouras paulistas.

Essa forma de narrativa influenciou a construgcdo de histérias locais, no caso da
cidade de Araraquara/SP se nota uma linearidade nos eventos narrados, primeiro
conta-se sobre os indigenas que viveram no local, os Guayand, e depois a histéria
do bandeirante desbravador e fundador da cidade, Pedro José Neto, cuja histéria
foi contada e recontada como a de um herdi, caracterizada como um mito
fundador. Em trabalho sobre a ocupacdo indigena dos Campos de Araraquara,
Marcel Mano (2006, p. 88) “desmonta” essa historia, primeiramente sobre a saga
do bandeirante Pedro José Neto, que chegou a regido com a esposa e dois filhos
e, em quinze anos, abriu uma extensa drea que pelos registros condizem com as
cidades de Araraquara, Sdo Carlos, Boa Esperanca do Sul, Nova Paulicéia, Nova
Europa, Gavido Peixoto e Jaboticabal. Assim, o autor considera que j& haveria
outra ocupacdo ndo registrada na regido (de posseiros ou indigenas). Outro
ponto de equivoco na histéria difundida estd no etnénimo Guayand, pois ndo
existe documentacdo que comprove a presenca de sociedade indigena com
esse nome na regido, esse foi utilizado genericamente em diversas cidades.

Com acentuadas divergéncias em relacdo a histéria dita tradicional, a
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etnoistéria € compreendida como uma metodologia interdisciplinar, que perpassa
a Histéria e a Antropologia, assim como outras dreas, como a Arqueologia e a
Linguistica, podendo ser aplicada a diferentes sociedades e culturas. Para os
estudos sobre os povos indigenas, incentiva tanto o conhecimento de histérias
e culturas normalmente marginalizadas e estereotfipadas dentro da narrativa
oficial quanto a desconstrucdo da imagem do indigena genérico, pois ressalta a
diversidade étnica existente.

Bruce Trigger (1982) aponta que, mesmo antes dessa metodologia ser debatida
enquanto tal, algumas pesquisas j& apresentavam caracteristicas desse género,
por isso existem divergéncias em relacdo ao reconhecimento dos primeiros a
utilizarem essa forma de pesquisa, mas todos apontam que o crescimento dos
estudos etnoistdricos foi impulsionado na América do Norte durante a década de
1950, diante da demanda que surgiu com a proclamacdo do Indian Claim Act
nos Estados Unidos. Esse decorrente de movimentos que reivindicavam a andlise
de documentos para a compensacdo de terras que haviom sido ilegalmente
tiradas dos indigenas; desses casos, antropdlogos e outros profissionais emitiram
laudos que possuiam cardter etnogrdfico e histérico. Os primeiros laudos foram
apresentados na Ohio Valley Historic Indian Conference, posteriormente alterada
para American Society for Ethnohistory, responsdvel pelo periddico Ethnohistory
(CAVALCANTE, 2011).

Em artigo que fraca os conceitos, discussdes e usos da etnoistéria, Cavalcante
(2011, p. 353) aponta que o ensaio de Bruce Trigger, de 1982, para esse mesmo
periddico, o Ethnohistory, abrange as discussdes travadas nas publicacdes do
mesmo e em conferéncias do mesmo género, essas que tentavam estabelecer se
a etnoistéria era um aporte da Histéria, da Antropologia, de ambas, uma disciplina
ou uma metodologia; para os estudos norte-americanos, foi considerada uma
metodologia interdisciplinar de pesquisa em que sdo utilizadas as “[...] tradicoes
orais, etnoconhecimentos, elementos da cultura material, dados linguisticos,
dados etnogrdficos e evidéncias documentais para estudar as tfransformagdes nas
sociedades nativas da América” (MOTA, 2014, p. 14).

Esse debate ganhou desdobramento com pesquisadores fora do circulo norte-
americano, como Bartolmeu Melid, Manuela Carneiro da Cunha, John Manuel
Monteiro, Eduardo Viveiros de Castro, Jorge Eremites de Oliveira, entre tantos outros;
esses também propuseram novas formas para se construir a pesquisa e contar a
histéria indigena. Porém, apesar da efervescéncia de discussdes nos Estados Unidos
e Canadd sobre essa nova abordagem metodoldgica durante os anos 50 e 60, no
Brasil, essa influéncia ndo ecoou imediatamente; as criticas em relacdo a histéria
indigena e novas possibilidades para sua construcdo ganharam espaco durante a
formulacdo da Constituicdo de 1988 (MOTA, 2014, p. 8). E somente na década de
90 a quantidade de trabalhos voltados para essa drea torna-se expressivo e com
isso discussoes dentro do pais sdo lancadas, uma delas se insere na diferenciacdo
entre histéria indigena e etnoistoria.

Na comunicacdo apresentada por Jorge Eremites de Oliveira no XXII Simpdsio
Nacional de Histdria, em 2003, o autor aponta que os termos etnoistéria e histéria
indigena sdo utilizados enquanto sinbnimos, porém, para alguns autores, existe
uma diferenca metodoldgica entre eles: a primeira compreendida como a
historia que os historiadores ou cientistas sociais fazem sobre a frajetdria dos povos
indigenas da América, uma visdo sobre outro, denominada visdo ética; e a outra
a histéria contada pelos préprios indigenas, essa defendida por Bartolmeu Melig,
gue corresponde a visdo dos indigenas sobre si mesmo, denominada visdo émica.
Oliveira (2003) ressalta que ndo sdo antagdnicas, pois ambas procuram a histéria
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indigena da América, mas que possuem uma diferenciacdo conceitual muito cara
para as Ciéncias Sociais, que estd na diferenca entre diacronia e sincronia, historia
e estrutura, eventos e mito, que, para ele, sdo possiveis de serem trabalhadas juntas.

Para além das discussdoes metodoldgicas e conceituais em torno da etnoistdria
(essenciadisparatodotrabalhocientifico),éimportante compreenderascontribuicoes
dessas pesquisas para a desconstrucdo de esteredtipos nas representacdes e do
senso comum emrelacdo aos povosindigenas, algumas vezes romantizados, outras
enquantoselvagensoupostosapenascomovitimasdosistemacolonial, masndocomo
sujeitosque estiveramintimamente conectadosaodesenvolvimentosociale cultural.

Por ma consciéncia e boas intensoes, imperou durante muito
tempo a nogcdo de que os indios foram apenas vitimas do
sistema mundial, vitimas de uma politica e de prdticas que
lhes eram externas e que os destruiram. Essa visdo, além de
seu fundamento moral, tinha outro, tedrico: é que a histdria,
movida pela metropole, pelo capital, sé teria nexo em
seu epicentro. A periferia do capital era também o lixo da
histoéria. O resultado paradoxal dessa postura “politicamente
correta” foi somar a eliminacdo fisica e étnica dos indios sua
eliminacdo como sujeitos historicos (CUNHA, 1992, p. 17-18).

O ndoreconhecimento enquanto sujeitos histéricosretiram dosindios as escolhas
feitas por esses durante o processo de colonizacdo (assim como em outros tempos
historicos), como as aliangas com o europeu (que se tornaram nocivas), bem como
asresisténcias, ndoficaclaraaatuagcdoindigenanahistoriabrasileira; como pontuou
Monteiro (1994): “"Basicamente ignorada pela historiografia vigente, a din@mica
inferna do Brasil indigena teve suficiente profundidade e densidade historica para
influenciarde maneirasignificativa aformacdo da Colénia” (MONTEIRO, 1994, p. 18).

Outro ponto de mudanca metodoldgica estd na intfroducdo dos estudos
arqueoldgicos para a etnoistéria; se, no primeiro momento, o estudo se
dava a partir do contato dos indigenas com o colonizador (esses que foram
documentados), como também com a etnologia, j&@ com a argueologia
tem-se um recuo temporal ainda maior, assim como outfros elementos para
compreender a histdria, ocupacdoes, migracoes, cultura material e imaterial dos
povos indigenas. A arqueologia permite um contato da histéria indigena a partir
da cultura material e dos vestigios das ocupacdes deixadas por esses povos.

2. Apontamentos sobre 3 0CuUpacao indigena nos Campos de Araraguara

O trabalho de maior destaque que tratou sobre a histéria indigena da regido
de Araraquara € o de Marcel Mano (2006), denominada “Os Campos de
Araraquara: Um estudo de histéria indigena no interior paulista”. Nessa pesquisa de
doutorado, o autor fezuma ampla investigacdo abordando a constru¢cdo histérica
da drea em estudo, os Campos de Araraquara, uma regido delimitada pelos rios
Tieté, Grande, Parand, Piracicaba, Mogi Guacu e Pardo. Sua pesquisa parte do
pressuposto da existéncia de uma diversidade cultural indigena existente nesse
territdério, mas que se encontra marginalizada e generalizada na documentacdo
histérica. Seu embasamento ocorre a partir da historiografia paulista, do
estudo de documentos e de historiadores locais, do estudo de toponimias, da
diversidade ambiental e, esta conectada a uma diversidade cultural das dareas
consideradas antropogénicas associadas & economia alimentar indigena, como
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o0 conhecimento da ecologia, das escolhas pelos locais habitados; teorias sobre
as praticas da arboricultura, como a presenca de pomares em meio a floresta e
também da presenca das araucdrias (na regido de SGo Carlos), oriundas do sul
do pais e difundidas em outros territérios pelos indigenas; a terra preta encontrada
nos municipios de Rincdo, Monte Alto e Pirassununga, sendo que essa terra estd
associada d permanéncia antropica por longo periodo de tempo e também
a partir dos vestigios arqueoldgicos capazes de provar a presenca indigena
milenar no territério paulista, assim como mostrar a diversidade cultural da mesma.

Sobre a construcdo histérica, Mano (2006, p. 21) explica que os Campos
de Araraguara ndo condizem com uma drea geogrdfica ou culturalmente
delimitada, mas sim historicamente construida, pois os motivos de sua delimitacdo
estdo relacionados as entradas aos sertdes que ocorreram no seu entorno e ndo
no seu interior, ou seja, delimitada pelas entradas realizadas pelos bandeirantes
nos séculos XVI e XVII, que tinham como objefivo o apresamento indigena,
abertura de caminhos, busca por metais preciosos. Esse movimento também
foi chamado de sertanismo de contrato, pois prestavam outros servicos, como
a destruicdo de quilombos. Mais tarde os servicos prestados pelos bandeirantes
passaram as tropas militares nos séculos XVIII e XIX; o apresamento indigena
teve contfinuidade, um diferencial foi a fixacdo de povoamentos e fiscalizacdo
dos caminhos de escoamento do ouro. Esses movimentos de entradas que
ocorreram durante os séculos XVI ao XIX possibilitaram o delineamento dessa drea.

E importante compreender que as transformacdes histéricas que ocorreram
nesse territdrio estdo relacionadas a um contexto anterior da historia paulista,
como o contato dos europeus com os indios no inicio da década de trinta do
século XVI até o final deste mesmo século, no litoral e no planalto, tendo em
vista que as preocupacdes dos colonos giravam em torno da necessidade de
ter indigenas para a mdo de obra. Assim, das primeiras relacdes e experiéncias
com os indigenas, os portugueses construiram seu olhar perante esses povos,
que refletiram em suas acdes, por exemplo, as aliancas com os tupiniquins do
planalto. O fato de as primeiras relacdes terem ocorrido com 0s povos tupi, esses
que possuiaom uma identidade guerreira, resultou na alianca diante da guerra
contra os tupinambds (inimigos dos fupiniquins), com a pretensdo de conseguir
cativos para servirem como escravos. Porém, o significado da guerra e da
captura do inimigo possuiam sentidos mais profundos para os indigenas, como
a morte no terreiro e o ritual antropofdgico; esse fora um dos motivos para as
resisténcias e fransformacdes da cultura indigena, pois um ritual milenar sofria
pressdes dos colonos e jesuitas para sua extingcdo, muitos resistiram causando a
fragmentacdes de aldeias e outros cederam a elas (MONTEIRO, 1994, p. 18-22).
Esse fato toca em outra caracteristica dos povos associados a cultura tupi-guarani,
das fragmentacdes, pois de tempos em tempos os grupos se fragmentavam e
se reorganizavam em outro local (caracteristica anterior d colonizagcdo), com
um novo chefe; esse fator tornava as relacdes entre portugueses e indios mais
instaveis. Mas o que gerou maiores resisténcias foram as doencas e a escraviddo.

Diante das resisténcias e quedas demogrdaficas dos indigenas, os portugueses
passaram a entrar nos sertdes, buscar e apresar indigenas; porém, pela lei instituida
em 1570, sé poderiam ser escravizados os cativos de guerrasjustas e, como ja dito, os
primeiros povos indigenas que os europeus conheceram foram os genericamente
associados a cultura tupi-guarani, mas o interior do territorio era ocupado por outras
diversas etnias, essas com culturas e linguas diferentes dos tupis. Assim, segundo
Monteiro (1994, p. 19), foi dissolvida a ideia de uma dicotomia entre tupis e tapuias
(hormalmente povos J&); todos que ndo pertenciam a cultura tupi eram tapuia,
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sendo os tapuia caracterizados negativamente em oposicGo aos tupi e aqueles
que se enquadravam nos termos das guerras justas eram os tapuias, porém, ndo
eram considerados bons escravos, os indigenas que despertavam interesse eram
os tupis e guaranis. Apesar dos decretos da Coroa proibindo o apresamento e
escravizacdo indigena, os colonos enconfravam meios de conseguirem a licenca
para a enfrada nos sertdoes com a justificativa de buscar metais preciosos ou de
buscarindiosfugidos. Janoiniciodoséculo XVllessase tornouumaprdticarecorrente.
A mado de obraindigena era utilizada naslavouras paulistas, que faziam parte do
comeérciointercapitanias, ou seja, fazendas que produziam e vendiam seus produtos
para outras capitanias. Essas perdiam muitos bracos indigenas pelas resisténcias e,
principalmente, pelas doencas, gerando assim uma necessidade constante de
busca e apresamento de indios; a m&o de obra escrava também era utilizada para
o transporte dessa producdo, bem como para compor as bandeiras, marcando a
emergéncia de uma nova identidade social, pois a mesticagem € também dada
poruma fus@o cultural. No caso das bandeiras, foi o que garantiu sua sobrevivéncia
nos sertdes, pois 0 conhecimento indigena sobre os caminhos, plantas, pescas,
cacas e plantios fizeram parte do cotidiano dessas expedicoes (MANO, 2006, p. 42).
Com isso, voltando aos Campos de Araraquara, serd nesse momento de
desintegracdo das aliancas e da resisténcia indigena que as entradas aos sertoes
do século XVIl se expandiram, e nesse mesmo momento o paulista ird percorrer
essa areq, primeiramente em seu entorno, principalmente com a utilizagdo do rio
Tieté para se chegar ao Parand, em busca de indigenas do Guaird (atual Parand)
e também em busca de metais preciosos. No século XVIIl, com a descoberta das
minas auriferas em Cuiabd, as entradas aos sertdes mudaram suas configuracoes,
0s bandeirantes sdo substituidos pelas tropas militares, que continuavam com o
apresamento indigena, mas também se tornam responsdveis pelas aberturas de
novos caminhos, fixacdo de povoados e fiscalizacdo do escoamento do ouro.
Com isso, serd a partir dessas entradas que se tem a documentacdo histérica
sobre a ocupacdo indigena dos Campos de Araraquara; Mano (2006, p. 32) ressalta
que, nos primeiros dois séculos de colonizacdo, ndo ha registros de penetracdo
ndo indigena nesses Campos, somente no século XVIIl, entre 1723-1724, tem-se o
registro da abertura de uma picada que o atravessava, realizada por Luis Pedroso
de Barros, esse também foi primeiro registro de sua denominacdo (Campos de
Araraquara); além da abertura da estrada, Pedroso de Barros fez uma descricdo
dos locais por onde passou, caracterizando os cerrados e matas. Mano (2006, p.
107) levanta a questdo do meio ambiente relacionado com as culturas indigenas,
no caso da drea descrita, do cerrado e da floresta tropical. Para este mesmo autor,
os trabalhos etnograficos mostram as adaptacdes sécio-culturais de populacdoes
aos ambientes em que vivem, que ndo sdo deterministas, como uma adaptacdo
evolutiva, mas sim preferencial. A adaptacdo ou ocupacdo ndo se dd no vazio.
Elarequer a construcdo de relacoes dos homens e suas culturas com os elementos
bidticos e abidticos do espaco nos quais estdo inseridos.” (MANO, 2006, p. 109).
Os Campos de Araraquara sdo descritos como um mosaico de ecossistemas

e, dentro dessa variedade ambiental, & necessdrio pensar o ser humano inserido
neles. "[...] seu primeiro ato histérico é a elaboracdo de respostas técnicas, sociais
e simbdlicas as condicoes oferecidas pela rede funcional e estrutural de relagoes
troficas num ambiente” (MANO, 2006, p. 113). Esse mosaico de cerrados e florestas
possibilita a compreensdo das sociedades indigenas associadas a cada uma,
como dito anteriormente, pela preferéncia cultural. Porém, é importante constatar
que as adaptacdes humanas ndo se restringem somente a um ambiente, as
populacdes que viviam no cerrado utilizavam os recursos da floresta e vice-versa.
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As ocupacoes dos cerrados sdo relacionadas aos grupos indigenas de fronco
linguistico macro-jé. Mano (2006) aponta que estudos etnogrdficos e linguisticos
demonstram a preferéncia cultural dos Jé pelos cerrados, como a floresta
fechada ser expressa como uma regido rum e a ndo ulilizacdo de canoas
por esses povos (em contraste com os Tupi que sdo canoeiros), mas fambém
existem excecdes. E interessante constatar que os cerrados dos Campos de
Araraquara fazem uma conexdo com os cerrados do fringulo mineiro e esse
com o cerrado do Brasil central, assim essas conexdes podem ser vistas como
favordveis ao contato entre as populacdes desses ambientes, como locais de
passagens desses povos € como ambiente de habitacdo de populacdes Jé.

J& os povos ligados as florestas sdo aqueles pertencentes ao tronco linguistico
Tupi-Guarani; esses que habitavam de norte a sul do territério brasileiro, o litoral e
para além das atuais fronteiras. A preferéncia ambiental € pela proximidade dos
ros e, por isso, sdo conhecidos por serem navegadores. Mano (2006) ressalta que
os Campos de Araraquara possuem importantes dreas de floresta e rios, como o
Tieté, Parand, Grande, Mogi-Guacu, Pardo, Piracicaba, Jacaré-Guagu, Jacaré-
Pepira e Turvo, sendo que esses foram ocupados por povos Tupis e Guaranis.

Por meio de documentos historicos, Mano (2006) utiliza referéncias que
descrevem documentos do século XVI (1553-1554) do Padre Anchieta, assim como
as cartas jesuiticas do padre Pero Correia e do padre Manoel Nébrega. Nessas
cartas é relatada a presenca de indios Tupi e Guarani, no Tieté. Mano (2006, p. 239)
aponta que provavelmente os Tupis estariam vivendo “no médio curso do rio Tieté,
nas proximidades das embocaduras dos rios Jau, Jacaré-Pepira e Jacaré-Guagu
que cortam os Campos de Araraquara” (MANO, 2006, p. 239); diante disso, tem-
se uma ocupacdo Tupi que vai da costa paulista até o médio Tieté. Traz também
o conhecimento de um documento do Guaird sobre a guerra “entre os Guarani
aliados aos espanhdis contra os Tupi da costa do Brasil” (MANO, 2006, p. 239), essa
guerra ocorreu no proprio rio Tieté e, pode ser compreendida como uma disputa
territorial desses dois povos, sendo que os Guaranis citados ocupavam grandes areas
no Parand-Paraguaia e, apds a guerra, passam a ocupar também o Tieté; assim,
durante esses primeiros doisséculos de colonizacdo é marcadaapresencaindigena,
primeiro dos Tupi e, em segundo momento, dos Guarani no médio curso dorio Tieté.

Nosdocumentosdoséculo XVlllessesindigenasjdndo aparecemocupando essa
regido.Diantedisso,Mano (2006) sustentaahipdtese de que osGuaranise deslocaram
para dreasinterioranas dos Campos, ndo ficando mais a vista dos colonos, fato que é
verificado pelos achados arqueoldgicos nas cidades de Rincdo, Rio Claro, Brotas e
Pirassununga, que possuem datacdesrecentes, dosséculos XVIlao XIX. Jaos Guarani
do Parand-Paraguaia passam a ocupar, no século XIX, aregido de Baurue,em 1912,
sdo assentados na terra indigena de Araribd, juntamente com Guaranis do litoral.

Além dos Tupi e Guarani, outros povos também ocuparam esses
campos, sdo os falantes do fronco linguistico J&, os chamados de
tapuias. Os recorrentemente citados nessa regido sdo os Cayapd, bem
como os Kaingang e, com menor frequéncia, os Xavante e Bororo.

Os Cayapds ocuparam “uma extensa drea ao norte e noroeste do atual estado
de SGo Paulo e fringulo mineiro, fazendo incursdes ao centro do interior paulista,
nos chamados Campos de Araragquara” (MANO, 2006, p. 253); também ocuparam
as regides do rio Tieté e Pardo, na proximidade com o rio Parand. Importante
ressaltar que diversas denominacoes indigenas ndo foram autodesignadas, esse
€ o caso do Cayapd, que significa ‘como macaco’, isso se deu porque a lingua
geral falada no Brasil era o nhengaty, uma lingua brasileira, mistura entre portugués
e tupi, proibida no século XVIIl. Segundo Mano (2006), estudos etnograficos
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demonstram que os constantes deslocamentos desses povos era parte de sua
forma de organizagcdo, ndo somente para a caca, mas também para ocuparem
novas dreas como um fator social e politico; também faziom expedicdes de
guerra e, nessas, levavam os bens materiais € ndo deixavam sobreviventes,
os relatos constantes sobre tais ataques demonstram essa caracteristica.
Com isso, ficaram conhecidos por serem guerreiros, sagueadores € assassinos,
fato esse que justificou as guerras de exterminio desses povos no século XVIII.
A guerra dos paulistas contra os Cayapd ocasionou em uma migracdo
forcada, que os fizeram recuar até Mato Grosso e Pard. No século XIX tem-se a
documentacdo tanto de ataque desses indigenas na regido de Araraquara
quanto a solicitacdo de venda de indios Cayapd para as lavouras paulistas e j&é
para as fazendas da cidade de Araraquara, ou seja, a escravizagcdo indigena
ainda ocorria no século XIX. O incbmodo que os Cayapd traziom decorreu de
seus ataques aos caminhos de escorrimento aurifero, principalmente ao norte
do estado de Sdo Paulo (MANO, 2006), dreas de antiga ocupacdo desses
indigenas. Nos relatos histéricos ficaram conhecidos também como bilreiros
e, jd no inicio século XX, um povo Cayapd, que se autodenominado Panard,
€ contatado na regido de confluéncia entre o rio Grande e o Paranaiba.
Outros povos documentados foram os Kaingang, que ocuparam a calha sul do
rio Tieté, nas proximidades dos rios do Peixe, Feio e Aguapei, nas documentagoes
do inicio do século XIX, foram denominados de Coroados, ocupando o rio do
Peixe; ao longo do XIX e XX passaram a ocupar o médio Tieté, na regido de Bauru,
gue ainda nessa época era uma regido descrita como sertdo. O conflito com os
Kaingans € bastante recente, a partir da segunda metade do século XIX e inicio do
XX, a expansdo cafeeira adentrava para o oeste paulista, bem como a Ferrovia
Noroeste do Brasil, que tinha saida de Bauru. Por muitos anos ocorreram confrontos
diretos e todas as tentativas de reducdo dos Kaigang foram falhas; fato que serviu
de justificativa para seu exterminio, isso j&@ no século XX. Hoje se encontram nas
reservas indigenas de Vanuire em Arco Iris, de Icaty em BraUna e Araribd em Avai.

Conclusao

Esse artigo buscou trazer as problemdticas em relacdo a histéria, na
tentativa de vincular a constituicdo de um modelo moderno da histéria ao do
proprio nacionalismo, abordando, ainda de forma superficial, como que as
mudancas no conceito de histéria junto a formacdo dos Estados nacionais
possibilitaram o desenvolvimento de escritas de narrativas oficiais dentro de
um aspecto modular de conceitos. No mesmo sentido, como essas historias,
caracterizadas como integralistas, desqualificam ou excluem sujeitos historicos,
ou mesmo ndo possibilitam enxergar as diferentes visdes em relacdo aos
acontecimentos. Também foi desenvolvida a problemdtica dessas histdrias em
relacdo aos indigenas, que ndo sdo postos enquanto sujeitos ativos na narrativa,
as referéncias em relacdo a esses povos ainda se ddo de forma discriminatoéria,
generalizante, romantizada ou vitimada. Com isso, tentou-se frazer a questdo das
ocupacoes indigenas nos Campos de Araraquara, como uma primeira forma
de se compreender a presenca indigena nessa parte do territério paulista, mas
ainda ressaltando que a profundidade da histéria indigena — émica ou ética, do
contato com o colonizador e a situacdo desses povos na contemporaneidade,
assim como as especificidades de suas culturas - ndo foram aprofundadas,
devido a complexidade dessa temdtica, impossivel de ser fratada em um artigo.

Dessa forma, ressalta-se a import@ncia de se conhecer outras fontes
historias, os trabalhos desenvolvidos e em desenvolvimento sobre as populacoes
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indigenas brasileiras, suas culturas e suas visdes perante os acontecimentos
da histéria, assim como questionar as histérias que sdo reproduzidas sobre
esses povos; questionar por que tais visdes ainda ndo foram superadas. Nesse
senfido, valendo aqui do pensamento de Walter Benjamin (1994), as histérias
que sdo contadas sdo as dos vencedores, pois esses confinuam vencendo no
presente, os vencidos do passado sdo 0os mesmos vencidos do presente, fato
que pode ser evidenciado sobre os povos indigenas na contemporaneidade.

TReferéncias

ANDERSON, Benedict. Comunidades imaginadas: reflexdes sobre a origem e a expansdo
do nacionalismo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.

BENJAMIN, Walter. Sobre o conceito de histéria. In: Magia e técnica, arte e politica: ensaios,
literatura e histéria da cultura. SGo Paulo: Brasiliense, 1994.

CAVALCANTE, Thiago Leandro Vieira. Etno-historia e histéria indigena: questdes sobre
conceitos, métodos e relev@ncia da pesquisa. Histéria (Sdo Paulo) v.30, n.1, p. 349-371,
janeiro-junho, 2011.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Introducdo a uma histéria indigena. In: Histéria dos indios no
Brasil. CUNHA, Manuela Carneiro da (Org.). SGo Paulo: Companhia das Letras: Secretaria
Municipal de Cultura: FAPESP, 1992.

HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2014.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo d semdantica dos tempos histdricos. Rio
de Janeiro: Contraponto: Ed. da PUC-Rio, 2006.

MANO, Marcel. Os Campos de Araraquara: Um estudo de histéria indigena no interior
paulista. Tese (doutorado) — UNICAMP, IFCH. Campinas: 2006.

MONTEIRO, John Manuel. Negros da terra: indio e bandeirantes nas origens de S&o Paulo.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.

MOTA, Lucio Tadeu. Etno-histéria: uma metodologia para abordagem transdisciplinar da
histéria de povos indigenas. Patriménio e Memaria. SGo Paulo, Unesp, v. 10, n. 2, p. 5-16,
julho-dezembro, 2014.

OLIVEIRA, Jorge Eremites de. Sobre os conceitos e as relacdes entre histéria indigena e
etnoistdria. Prosa Uniderp, v. 3, n. 1, p. 39-48, junho 2003.

SCHWARCYZ, Lilia Moritz. Os guardides da nossa histéria oficial. SGo Paulo: IDESP, 1989.

SCHWARCYZ, Lilia Moritz. O espetdculo das racas: cientistas, instituicdes e questdo racial no
Brasil — 1870-1930. SGo Paulo: Companhia das Letras, 1993.

20

As Comemoracdes OfiCiais do Aniversario da Cidade e os Excluidos
da HistOria: povos indigenas e a memoOria |oCal
Grasiela Lima

Enquanto a histdria tradicional se preocupa com a comemoracdo
dos vencedores, no continuun da histéria, tem-se que procurar nas
asperezas e suas arestas que oferecem condicoes de ir além dela.

(Walter Benjamin)

Resumo: O presente artigo é fruto das acdes educativas relacionadas ao projeto
sobre histéria local/regional, na perspectiva da temdtica indigena, desenvolvido
pelo GEERERI (Grupo de Estudos “Educacdo e Relacdes Etnicorraciais na
Temdtica Indigena”), da Fundacdo Arapord, Araraquara/SP. O objetivo principal
do referido projeto foi promover um didlogo com a municipalidade no sentido de
sensibilizar os gestores no que se refere a um olhar transformador para a histéria da
cidade, aproveitando as comemoragoes oficiais do aniversdrio de fundacdo do
municipio. Buscou-se, assim, elevar as vozes silenciadas ou os sujeitos esquecidos
pela historiografia tradicional, destacando aimporténcia de se valorizar a historia
e memodria local numa perspectiva pluralista, inclusiva, democrdtica e cidadad.
Dessa forma, as breves reflexdes aqui apresentadas promovem um olhar critico-
reflexivo que permite encontrar um outro passado, outros sujeitos e a histéria
da pluralidade, especialimente no que se refere ao protagonismo dos povos
indigenas na construcdo da histéria sociocultural da cidade.

Palavras-Chave: Historia e Memdria Local; Excluidos da Histdria; Povos Indigenas.

Abstract: This article is the result of the educational actionsrelated to the project on
local / regional history, from the perspective of the indigenous theme, developed
by GEERERI (Study Group “Education and Ethnic - Relationships in Indigenous
Issues”), of the Arapord Foundation, Araraquara / SP. The main objective of this
project was to promote a dialogue with the municipality in order to sensitize the
managers with regard to a fransformative look at the history of the city, taking
advantage of the official commemorations of the anniversary of the foundation
of the city. The aim was to raise the voices of silence or the subjects forgotten by
traditional historiography, highlighting the importance of valuing local history and
memory in a pluralistic, inclusive, democratic and citizen perspective. Thus, the
brief reflections presented here promote a critical-reflective view that allows us to
find another past, other subjects and the history of plurality, especially with regard
to the role of indigenous peoples in the construction of the socio-cultural history
of the city.

Keywords: History and Local Memory; Exclused from History; Indian people.

1. Socidloga, professora das Faculdades Integradas de Jau (FlJ), coordenadora do GEERERI (Grupo de Es-
tudos “Educacdo e Relacdes Etnicorraciais na Temdtica Indigena”) da Fundacdo Arapord, Araraquara/SP.
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Introducao

O presente artigo € fruto das acdes educativas relacionadas ao projeto sobre
histéria local/regional na perspectiva da temdtica indigena desenvolvido pelo
GEERERI (Grupo de Estudos “Educacdo e Relacdes Etnicorraciais na Temdtica
Indfgeno”)z, da Fundacdo Arapord, iniciado em 2014.

Levando-se em consideracdo aLei 11.645/08, que determina a obrigatoriedade
da temdtica histéria e cultura da Africa, dos afro-brasileiros e povos indigenas
em toda a rede bdsica de ensino, iniciamos no Grupo um trabalho voltado
para os conteudos de Histdria e elaboramos o projeto com diferentes atividades
relacionadas ao estudo sobre a histéria local/regional, destacando-se o
protagonismo dos primeiros habitantes dos Campos de Araraquara/SP.

O Projeto, denominado “A histéria de Araraquara ndo comeca com Pedro
José Neto” 3, foi concebido com objetivo de desenvolver nos espacos educativos
formais e ndo formais, como escolas e museus, a construcdo de conhecimentos
sobre as histérias e as culturas dos povos indigenas que habitavam a regido
antes da chegada dos posseiros e exploradores. Nesse sentido, o projeto buscou
desconstruir as visdes tradicionais da historiografia local/regional e trazer 4 luz os
excluidos da histéria, em especial os povos indigenas.

Assim, em 2014 organizamos um concurso de redacdo voltado para as escolas
de educacdo bdsica do municipio com o tema “Aracorara e os Povos Indigenas:
a histéria de Araraquara ndo comega com Pedro José Neto”, buscando promover
uma provocagdo aos educadores e estudantes em relacdo a auséncia dos povos
indigenas na historia local.

Em 2015, tfrabalhamos a segunda etapa do projeto com mais uma acdo nas
escolas. Desta vez, realizamos um concurso de desenho infitulado “A histdria de
Araraquara ndo comeca com Pedro José Neto: quem eram os Guayand?e”.

Buscamos, nos dois concursos, incentivar os estudos, as pesquisas e reflexdes
sobre a histéria local/regional a partir dos conteddos curriculares propostos na Lei
11.645/08, numa perspectiva interdisciplinar da Histéria com a Lingua Portuguesa
(concurso de redacdo) , assim como da Histéria com as Artes através do concurso
de desenho.

Promovemos, para auxiliar os docentes nas questdes indigenas, um Guia
Bibliografico (2014) e um minicurso intitulado “Diversidade Cultural e o Ensino de
Historia dos Povos Indigenas nos Campos de Araraquara: desafios e possibilidades
da implantacdo da Lei 11.645/08 na educacdo bdsica” (2015), levando em conta
as dificuldades e o desconhecimento dos educadores em relacdo & histéria e as
culturas indigenas, especialmente no que se refere ao espaco local/regional.

Em 2016, foi realizada a exposicdo “Trajetdrias de Aracoara: a histdria de
Araraquara ndo comeca com Pedro José Neto”, no Museu de Arqueologia e
Paleontologia de Araraquara (MAPA) apresentando os desenhos dos alunos
participantes do concurso.

2. GEERERI — Grupo de Estudos “Educacdo e Relacdes Etnicorraciais na Temdtica Indigena” — da Fundacdo
Arapord, foi criado em abril de 2014 e é formado por professores/as, estudantes de pds-graduacdo e
pesquisadores/as de diferentes dreas: Antropologia, Arqueologia, Artes, Educacdo, Estudos Literdrios, Historia,
Linguistica e Sociologia. Nasceu da busca coletiva por discutir o tema educagdo e diversidade, elaborando
proposicoes praticas (politicas, culturais e pedagdgicas) a fim de abrir as possibilidades do didlogo, do estudo
e da transformacdo de nocdes arraigadas no chdo da escola, tendo as relacdes etnicorraciais na temdatica
indigena como principio e finalidade do trabalho e engajamento institucional.

3. Pedro José Neto é considerado fundador do municipio, nesse sentido, procuramos construir uma visdo
critica sobre a memdéria e histéria local fundamentada na histdria tradicional.
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Para 2017, a ideia era investirmos na producdo de um documentdrio a partir da
temdatica "A histéria de Araraquara ndo comeca com Pedro José neto: em busca
dos Guayand”, mas a proposta da Prefeitura Municipalemrealizar acomemoracdo
dos 200 anos de emancipacdo politica da cidade, com slogan “Araragquara 200
anos: cidade soliddrio e participativa”, chamou-nos particularmente a atencdo.
Como a ideia do governo municipal, no inicio do ano, era promover uma
discussdo com vdarios setores da sociedade civil e incorporar sugestdes em relacdo
as festividades do bicentendrio, elaboramos um projeto com o titulo “Araraquara
para além dos 200 anos: histéria, memaria, patriménio e identidade”, levando em
conta toda essa nossa trajetdria de discussdes e acdes educativas tendo em vista
o protagonismo dos povos indigenas que permanecem invisiveis e negligenciados
pela histéria e memaria local.

1. A Historig escovada a contrapelo

A preservacdo da memadria tem se constituido um desafio para historiadores
e educadores que assumem um compromisso com a construcdo e disseminacdo
do conhecimento histérico, especialmente no que se refere a Histéria Local, pois
a mesma ndo € tdo valorizada como a Histéria Global ou Nacional, e apresenta
dificuldades e obstdculos no campo da pesquisa cientifica.

De um modo geral, a historiografia local € pautada por memorialistas,
historiadores autodidatas ou jornalistas que buscam registrar a memaria da cidade
a partirde uma abordagem cronoldgica e episddica, destacando-se fatos politicos
e econdmicos, restringindo os sujeitos da histéria aos personagens de destaque.
Trata-se, portanto, de uma abordagem influenciada pela histéria tfradicional cujo
relato é focado na agcdo dos conquistadores e vencedores (BATISTELLA, 2014).

Nesse senfido, € importante citar algumas caracteristicas da escrita dos
memorialistas locais:

a) uma producdo mais voltada para textos biogrdficos, na qual
suas experiéncias pessoqis € o senso comum sdo a fonte de
suas narrativas; b) podem fazer uso de arquivos, porem ndo
se preocupam em divulgar a origem de suas informacées;
c) usam de estilo literdrio rebuscado, dando especial
énfase aos grandes acontecimentos de suas localidades
e dos grandes personagens/herdis locais; d) a producdo
é justificada pelo fato de a historia local ser digna de se
tornar eterna e por isso deve ser escrita e perpetrada pelas
geracoes futuras (JANOTTI, 1990, apud MOREIRA, 2017, p.3)

Contudo, os estudos da Nova Histdria que buscam frazer a luz os excluidos
e silenciados pela Histéria Tradicional, também influenciaram as pesquisas
académicas voltadas para o local e o regional. Ainda que de forma bastante
incipiente, pois ndo existem grandes incentivos relacionados ds pesquisas
académicas em relacdo a esses estudos, a nova historiografia e pesquisas estdo
trazendo outros olhares sobre o local/regional.

A Historia Local sofreu mudancas metodolégicas significativas
nos Ultimos 50 anos. Sendo assim é possivel falarem uma “historia
local tradicional” e uma *“histéria local nova”. E importante
ressaltar, mais uma vez, que a histdria local geralmente e
abordada como sinbnimo de Histéria regional. Para esta
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diima, também é valida a divisGo de uma metodologia
“tradicional” e de novas metodologias. (CORREA, 2010, p. 14)

A partir destes aspectos pontuais relacionados a discussdo tedrica sobre
histéria local, elaboramos um projeto com o objetivo principal de dialogar com a
municipalidade no sentido de sensibilizar os gestores no que se refere a um olhar
transformador para a histéria de Araraquara, que elevasse as vozes silenciadas ou
0s sujeitos esquecidos pela historiografia tradicional, e destacasse a importancia
de se valorizar a histéria e memadria local numa perspectiva pluralista, inclusiva,
democrdtica e cidada.

Nesse sentido, buscamos também privilegiar a perspectiva politico-pedagdgica
da educacdo dasrelacdes etnicorraciais, ressaltando especialmente as temdaticas
negra e indigena como fundamentais na construcdo de uma visdo histérica da
cidade que reconhece osindigenas e 0s negros como sujeitos da histéria, trazendo
a luz suas narrativas, valorizando seu patrimdnio histérico-cultural, tanto nos seus
aspectos materiais € nGo materiais.

Assim, apropostafoielaboradalevandoemcontao processo de construcdo que
o GEERERI fem realizado na cidade, tendo em vista o trabalho com a histéria local
e as acdes educativas junto as escolas do municipio, especificamente no que se
refere & historia dos povos indigenas daregido. Dessa forma, destacamos aspectos
de uma discussdo tedrico-metodolégica que fundamenta todo esse frabalho do
grupo e que traz elementos importantes no sentido de estabelecermos um didlogo
e contribuirmos efetivamente com as atfividades oficiais em comemoracdo ao
bicentendrio de Araraquara, numa perspectiva critica em relacdo ¢ reproducdo
das visdes relacionadas & historia tradicional/oficial.

De um modo geral, apresentamos propostas concretas de atividades para
compor a programacdo comemorativa oficial, contribuindo assim para uma
maior conscientizacdo dos cidaddos e cidadds de Araraquara sobre 0s povos
indigenas como sujeitos da nossa histéria e imprescindiveis para a nossa memaoria
e identidade local.

Portanto, a proposta de participacdo nas atividades de aniversdrio oficial do
municipio constitui-se como um ponto-chave no projeto do GEERERI/Fundacdo
Arapord no que se refere as acdes educativas voltadas para estudos e reflexdes
sobre a Historia Local/Regional, nos espacos formais e ndo formais de educacdo,
com objetivo de problematizar a historiografia fradicional e frazer a luz a histéria
dos primeiros habitantes dos Campos de Araraquara, invisiveis e negligenciados
pela memoria histérica local. Buscou-se, assim, e nas palavras de Paoli (1992:27) “a
construcdo de um outro horizonte historiografico que se apoie na possibilidade de
recriar a memoria dos que perderam ndo sé o poder, mas também a visibilidade
de suas acoes, resisténcias e projetos”.

2. Historia, Memoria, Jdentidade e PatrimOnio: perspectivas tedricas

Resumidamente, no que se refere ao estudo da Histdria, o arcabouco tedrico
que fundamenta a presente reflexdo parte da perspectiva da Nova Historia atraveés
das andlises de Le Goff (2005), destacando-se o ponto fundamental de que a
nova abordagem se contrapde a histdria tradicional e direciona seus estudos
ndo mais para a histéria eminentemente politica, nem tampouco aos “grandes
homens e grandes feitos”, mas sim debruca-se sobre os siléncios, 0s andnimos, a
histéria econémica e social, enfim, os excluidos da Historia.

Esses novos @ngulos interpretativos trazem também pensadores como Walter
Benjamin (1987), que identifica a histéria fradicional como a histéria dos vencedores.
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Nesse sentido, destaca que a memdria dos vencidos € considerada perigosa,
OIS POSsUi um outro saber que Nndo interessa aos que detém o poder politico.
Dessa forma, tfrazemos para o debate a vinculacdo enfre memoaria e histodria,
abordagem destacada por Pollak (1992) que, a partir de uma rica elaboracdo
sobre a temdadtica, apresenta para o campo analitico a dimensdo politica da
memoria, na medida em que determinados interesses podem atuar como fator
determinante na manipulacdo da memaria.

A memdria dos vencidos, considerada subterrdnea ou marginal, € suplantada
pela perpetuacdo da memodria do grupo vencedor, que apresenta, além de
uma historiografia que destaca seus feitos, também uma memadria documentada
e monumentalizada, tornando-se a verdadeira histéria ou a histéria oficial
(RODRIGUES, MACHADO, 2010).

Por outro lado, no sentido de inscrever suas lembrancas contra o esquecimento,
a historia dos vencidos, na perspectiva de uma hermenéutica que leva em conta
o oufro/excluido, deve ser aquela que, a partir do passado, fortalece o projeto
histérico do povo esquecido ou excluido.

A memoria, na qual cresce a historia, que porsua vez a alimenta,
procura salvar o passado para servir ao presente e ao futuro.
Devemos trabalhar de forma que a memdaria coletiva sirva
para a libertacdo e ndo para a serviddo. (LE GOFF, 2003:471).

Portanto, nesse campo analitico € que se sobressaem as contradicdes entre
“memodria e esquecimento”, entre libertacdo e serviddo, que emergem mais duas
questoes importantes e que se inter-relacionam: a identidade e o patrimonio.

A memoria constitui um fator de identificacdo humana; é a
marca ou o sinal de sua cultura. E ela que nos distancia ou nos
aproxima. Identificamos a histéria e os seus acontecimentos
mais marcantes, desde os conflitos as iniciativas comuns. E a
identidade cultural define o que cada grupo é e o que nos
diferencia uns dos oufros. (RODRIGUES, MACHADO, 2010:23).

Segundo Paoli (1992), o maior desafio € elaborar uma politica de preservacdo
e uma historiografia fundamentada na consciéncia do quanto esse processo de
experiéncias silenciadas desorganizou a “posse de um sentido das participacoes
coletivas”, destruindo as possibilidades de um espaco publico diferenciado. Em
confrapartida, a autora propde que se deve pensar numa politica de preservacdo
e producdo de patrimoénio coletivo sustentados no reconhecimento do direito ao
passado enquanto dimensdo bdsica da cidadania, respeitando-se as diferencas e
as identidades. Portanto, um reconhecimento que aceita os riscos da diversidade
e das ambiguidades.

Sendo assim, uma das possibilidades de se inserir as narrativas das memaorias
marginais € por meio da politica publica cultural, cujo compromisso social é
monumentalizar essas narrativas, valorizando-as simbolicamente e constituindo-as
como parte da diversidade cultural.

3. A Historig dos Vencidos: os indigenas e a memoria |oCal

O Brasil, um pais multicultural e pluriétnico, apresenta conquistas importantes
no campo da legislacdo e das politicas publicas voltadas para o reconhecimento
das diferencas e para aigualdade social. No campo educacional, por exemplo, a
Lei 11.645/08 determina a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura da Africa,
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dos afro-brasileiros e dos povos indigenas, tendo em vista uma educacdo para as
relacoes etnicorraciais que busca ressignificar historicamente o pensar sobre estas
culturas e a valorizacdo da diversidade cultural e das identidades culturais negras
e indigenas formadoras da nacdo brasileira.

Contudo, apesar destes avancos, o pais ainda ndo conseguiu efetivar os direitos
conquistados, nem tampouco transformar significativamente a realidade escolar
e educacional no que diz respeito ao que determina a lei supracitada.

Dessa forma, persiste no ambiente escolar e ndo escolar aideia de que a histéria
do Brasil comecou em 1500, com a chegada dos portugueses, muitas vezes ainda
denominada erroneamente como descobrimento. De um modo geral, o periodo
pré-colonial aparece para a maioria dos brasileiros como algo vago, irrelevante
ou totalmente desconhecido.

Sendo assim, os conhecimentos construidos nos espacos escolares € nos livros
didaticosvoltadosparaoensino de Historia, salvo algumasexcecdes, aindaprivilegia
os fatos e conquistas das poténcias europeias, silenciando sobre as fransformacoes
e 0s processos de desenvolvimento dos povos africanos e amerindios. Nesse
processo histérico, progressivamente suas identidades foram negadas a partir da
constituicdo e reproducdo da visdo eurocéntrica do conhecimento e do mundo, o
que inviabilizou que afro-brasileiros e indigenas fossem reconhecidos como sujeitos
da Historia.

No que se refere a historia local/regional, objeto de reflexdo do presente texto,
a questdo apresenta-se de forma ainda mais complexa e desafiadora. Como ja
mencionado anteriormente, a historiografia local/regional € predominantemente
tradicional, baseada em relatos de memorialistas que destacam a histéria politica
das cidades e suas personagens heroicas, ou seja, considera apenas os “grandes
homens”, membros de familias tradicionais e seus feitos.

Nessas narrativas, a histéria do municipio comeca com a chegada de posseiros
em busca de terras, destacando-se seu pioneirismo, bravura e capacidade de
empreendimento. A essas figuras consideradasheroicas ahistoriografialocal credita
os feitos que propiciaram o desenvolvimento da cidade, tornando-os os Unicos
sujeitos da histéria e fazendo com que a municipalidade Ihes renda homenagens,
especialmente nas datas comemorativas relacionadas a emancipacdo politica
da cidade.

E assim sdo reproduzidas essa histéria e memoria local/regional nos espacos
escolares, que pautam os estudos histdricos na bibliografia disponivel, sem um
olhar critico-reflexivo que permite encontrar um outro passado, oufros sujeitos e
a histéria da pluralidade, o passado como experiéncia coletiva de formagcdo da
cultura e da sociedade e como formador de identidades (PAOLI, 1992).

O ensino de histéria local se apresenta na forma de
matéria dirigida a memoaria e, as vezes, a imaginacdo,
ndo levando em consideracdo qualquer  outra
propriedade intelectiva do aluno e do préprio professor,
apresentando-se de maneira fragmentada, decorativa,
repetitiva, memorativa, enaltecedora de personalidades
e vwvultos historicos, na qual os fatos sdo apresentados
como axiomas, dogmaticamente (BARBOSA, 2006: 64).

Temos, portanto, areproducdo dahistéria dosvencedores, gue se mantémcomo
simbolo de uma memoaria Unica e excludente e que ndo favorece a multiplicidade
de memdrias e identidades que constituiram e constituem a cidade. Sendo assim,
€ importante promover acdes educativas em espacos escolares e ndo escolares
em que a cidadania seja construida fambém na perspectiva da memdaria social, o
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que implica passar a histéria e a politica de preservacdo e construcdo do passado
pelo crivo de sua significacdo coletiva e plural (PAOLI, 1992).

Levando-se em consideracdo especificamente a histéria dos povos indigenas
na nossa regido, denominada originalimente como Campos de Araraguaraq,
os registros histéricos locais os identificam com a denominacdo genérica de
“Guayands ou Guayaneses”. De um modo geral sdo informacdes imprecisas,
lacunares, equivocadas e superficiais. Existe uma mencdo a sua existéncia, noinicio
das narrativas — terras onde viviam indios Guayands —, e depois eles desparecem
da histéria, ndo figuram na memaria, a ndo ser pelo nome da cidade, identificado
na historiografia como de origem tupi e erroneamente traduzido como “morada
do sol”.

Pio Lourenco Corréa, sob o pseuddnimo de Mota Coqueiro,
havia se eternizado na consciéncia e na histéria regional
o apelativo Araragquara como morada do sol. Depois
da veeméncia das suas conclusdes, os autores regionais
reproduziram essa conclusdo sem nenhum questionamento. (...)
N&o hd, pois, nenhum fundamento linguistico, documental,
cartogrdficooudepercepcdodospovostradicionaisparacrerna
definicdo proposta por Pio Lourenco Corréa. Por experiéncia da
observacdoeporusodojogoalgébricodasregrasdopensamento
metafdérico e metonimico, Araraquara é, com seguranca,
a morada ou o refugio das Araras. (MANO, 2006:103-104).

Assim, a histéria e memdaria dos povos indigenas da nossa regido, a partir da
historiografia tradicional, sdo constituidas pelo esquecimento, ocultfamento e
invisibilidade, caracteristicas fundamentais da predomindncia de uma histéria
e memodria dos vencedores. Por outro lado, os poucos fatos que aparecem sdo
equivocados, destorcidos, inveridicosou folcléricos, e aidentificacdo de *"Guayands
ou Guayanases” reforca a ideia de um “indio genérico”, desconsiderando,
portanto, a diversidade dos povos indigenas no Brasil e ndo identificando quais
povos indigenas efetivamente habitavam os Campos de Araraquara.

[...] do ponto de vista arqueo-etno-histérico, linguistico
e andlises ecolégicas é possivel entender que a regido
historicamente conhecida como Campos de Araraquara
apresenta a incursGo de grupos das diferentes fradicoes
culturais associados aos Tupi-Guarani e Jé, sendo os séculos
XVI, XVIl e XVIll ocupados por populacdes indigenas
Guarani, Cayapd/Panard e Kaingang (RODRIGUES, 2015:37).

Se levarmos em consideracdo que todos os sujeitos da histéria devem ter voz,
que a valorizagcdo da histéria dos vencidos € fundamental para a formagdo da
identidade local, numa perspectiva plural e cidada, deve-se resgatar e recriar
a memodria dos que perderam a visibilidade nas narrativas oficiais, destacando
a importdncia deste “fazer parte da histéria” como valor simbdlico que constitui
patrimoénio historico-cultural da cidade.

Esta perspectiva, fambém entendida como direito @ memdaria (PAOLI, 1992),
destaca o direito ao acesso aos bens materiais e imateriais que representam o
passado da cidade, a partir de uma visdo critica que subverte as versdes instituidas
a partir de um questionamento bdsico: a histéria aqui materializada € a histéria de
quem?e
Cabe ressaltar que existem algumas excecdes que descontroem essas visoes
tradicionais e positivistas da histéria local e que privilegiam a histéria indigena,
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como pesquisas cientificas nas dreas de Histéria, Anfropologia e Arqueologia.
Sdo trabalhos que circulom nos espacos académicos e que apresentam pouca
repercussdo em outros contextos, educativos e ndo educativos.

Nessa perspectiva deve destacar também o trabalho desenvolvido no Museu
de Argqueologia e Paleontologia de Araraquara (MAPA), sob a coordenacdo da
Fundacdo Arapord, que possui uma exposicdo permanente infitulada “Multiplos
Olhares” que mostra uma linha do tempo que apresenta as sociedades humanas
que viveram nos Campos de Araraquard, realcando a diversidade cultural, a
forma sustentdvel dos recursos e a construcdo identitdria, além de estabelecer
uma relacdo com os indigenas dos dias atuais.

O MAPA promove acoes educativas que buscam despertar nos estudantes
e na comunidade local maior interesse e valorizagcdo do patrimdnio histdrico,
arqueoldgico e cultural da cidade, preservando as memdarias indigenas. Trata-se
de um espaco educativo ndo formal que deve ser mais valorizado e dinamizado
pelas politicas publicas de patrimdnio, pois se constituicomo espaco de vanguarda
no que se refere a visibilidade dos povos indigenas na histéria local e cumpre um
papel fundamental na educacado patrimonial transformadora.

4. A historia de Araraguara para além dos 200 anos...

Tendo em vista o bicentendrio de emancipacdo politica de Araraquara, como
mencionado, a Prefeitura Municipal constituiu um grupo de trabalho denominado
Comité Araraquara 200 anos, com a participacdo de vdrios setores da sociedade
civil, com objetivo de construir a programacdo comemorativa. Com o lema
“Cidade Soliddria e Participativa”, os trabalhos iniciaram com um concurso que
definiu a logomarca e o selo comemorativo do aniversdrio da cidade.

Muito embora a Fundacdo Arapord ndo tenha sido convidada para fazer
parte do referido Comité, o GEERERI apresentou uma proposta de programacdo
para a cidade com objetivo de construir uma visdo histérica realmente inclusiva,
que respeita a pluralidade de sujeitos, que resgata a histéria e memoria dos
excluidos, que privilegia a voz dos silenciados e que valoriza o patriménio histérico
e cultural dos primeiros habitantes. O objetivo, portanto, foi trazer uma perspectiva
politico-pedagdgica de educacdo patrimonial fransformadora no sentido gerar
questionamentos, apontar os conflitos existentes e permitir a reflexdo sobre o
controle da memaria e os processos de ocultamento e visibilidades existentes
no patriménio historico-cultural (LUTK, s/d: 8), frazendo & luz a histdria dos povos
indigenas dos Campos de Araraquara.

Entendemos a importdncia de promover esse olhar fransformador em relacdo
ao passado como fundamental para o processo de construcdo da cidadania,
para o fortalecimento da identidade local e para a edificacdo de um futuro que
valoriza a memoaria, o patrimdnio e o espaco publico “onde possam estar inscritas
todas as significacdes de que € feita uma cidade” (PAOLI, 1992).

Sendo assim, trouxemos para a cidade um olhar para além dos 200 anos e
apresentamos um roteiro de atividades para serem incluidas nas festividades
em comemoracdo ao aniversdrio oficial, tendo em vista a insercdo da questdo
indigena e destacando esses sujeitos como parte fundamental da constru¢cdo
historico-cultural de Araraquara. A partir de uma perspectiva critica e inclusiva em
relacdo a histéria oficial, buscamos valorizar especialmente a histéria e memaria
dos primeiros habitantes, estabelecendo importantes didlogos com a realidade
dos povos indigenas nos dias atuais. Contudo, ndo obtfivemos éxito nesses
nossospropositos e, mais uma vez, a histéria tradicional e oficial prevaleceu sobre
a histéria dos vencidos e silenciados.
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Tal fato demonstra que “escovar a histéria a contrapelo” € um ato desafiador e
enfrenta muitos obstdculos e dificuldades. A histdria tradicional/oficial ainda possui
raizes profundas, mesmo em terrenos onde se difundem ideias sobre democracia,
participacdo e inclusdo.
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TResumo: A Lei 11.645/08 torna obrigatdrio o estudo de histéria e cultura da Africa,
dos afro-brasileiros e indigenas nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, publicos e privados. Como apontam vdrias pesquisas sobre a questdo,
os desafios e obstdculos no que se refere a efetividade da temdtica indigena
na escola ainda sdo muito grandes, levando em conta as sérias deficiéncias
na formacdo inicial e continuada de professores, nos materiais didaticos que
ndo contemplam adequadamente os conhecimentos necessdrios sobre
a sociodiversidade dos povos indigenas no Brasil, além da reproducdo de
esteredtipos e nocoes essencializadas sobre as culturas indigenas. Sendo assim, as
abordagens relacionadas a Histéria Local/Regional tornam a prdxis pedagogica
ainda mais desafiadora neste contexto de lacunas, siléncios, contradicdes e
desconhecimentos. Isto porque os municipios brasileiros, em sua grande maioria,
possuem apenas uma historiografia tradicional produzida por memorialistas e
onde os povos indigenas ndo aparecem como sujeitos da histéria. Desta forma,
o objetivo do presente artigo é fazer algumas reflexdes sobre a formacdo de
professores tendo em vista a (re)construcdo de saberes historicos, arqueoldgicos e
pedagdgicos sobre o ensino de histdrias e culturasindigenas naregido conhecida
como Campos de Araraquara, a partir das acdes educativas desenvolvidas pelo
Grupo de Estudos “Educacéo das Relacdes Etnicorracias na Tematica Indigena”
(GEERERI), da Fundacdo Arapord.

Palavras-chave: Ensino de Culturas Indigenas; Formacdo de Professores; histéria
Local/Regional.

Abstract: Law 11.645 / 08 makes it compulsory to study the history and culture
of Africa, Afro-Brazilians and indigenous people in public and private primary
and secondary schools. As several researches on the subject point out, the
challenges and obstacles with regard to the effectiveness of indigenous subjects
in school are still very large, taking into account the serious deficiencies in initial
and continuing teacher training, in the didactic materials that do not adequately
knowledge about the sociodiversity of indigenous peoples in Brazil, as well as
the reproduction of essential stereotypes and notions about indigenous cultures.
Therefore, the approaches related to Local / Regional History make pedagogical
praxis even more challenging in this context of gaps, silences, contradictions and
lack of knowledge . This is because Brazilian municipalities, for the most part, have
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historical, archaeological and pedagogical knowledge about the teaching of
indigenous histories and cultures in the region known as Campos de Araraquara,
from of the educational actions developed by the Group of Studies “Education of
the Ethnic Jurors in the Indigenous Theme” (GEERERI), of the Arapord Foundation.

Keywords:. Teaching of Indigenous Cultures; Teacher training; local / regional
history.

Introducao

A abordagem sobre os povos indigenas na escola, segundo Bittencourt (2013),
iniciou-se no Brasil somente no século XIX a partir de programas curriculares e
materiais diddticos. Nesse periodo, os estudos sobre estes povos apareciam no
contexto da Colonizacdo, desaparecendo da histdria nos periodos posteriores &
constituicdo do Estado Nacional.

Os povos indigenas foram, dentro da historia cujo principio era
a constituicdo da matriz da nacionalidade brasileira, relegados
ao esquecimento logo apds a chegada dos europeus
entendendo-se a historia do Brasii com a chegada dos
portugueses, concebidos como povos cristdos, portadores da
civilizacdo. Criou-se assim, a partir do século XIX, uma historia
nacionalemque oscivilizados daEuropatornaram-se os primeiros
povos a ocupar o vasto territério no qual os seus primitivos
ocupantes ‘“erravam sem destino”, promovendo guerras
sangrentas entre si (BITTENCOURT, 2013, p. 112, grifos da autora)

Assim, a referida autora apresenta uma problemdtica voltada para as relacoes
entre a producdo didatica da Histdéria e uma historiografia pautada por visdes
etnocéntricas e eurocéntricas que relegaram os povosindigenas ao esquecimento.

Além disso, Bittencourt (2013) também destaca a producdo de teses sobre a
formacdo social e cultural do Brasil a partir da miscigenacdo, cuja abordagem
privilegia a catequese e o trabalho missiondrio como promotores da integracdo
dos indigenas a sociedade, portanto a incorporacdo destes a civilizacdo. Neste
contexto, a historiografia, acionada pelas obras diddticas, construiu a imagem
do bandeirante como herdi nacional e omitiu os enfrentamentos constantes da
populacdo indigena em relacdo s frentes de colonizacdo dos séculos XIX e XX.

Contudo, é importante frisar que a historiografia indigena comeca a ganhar
espaco e proeminéncia no final do século XX, principalmente a partir dos didlogos
entre a Histéria e a Antropologia, descortinando a invisibilidade e promovendo as
populacdes indigenas como sujeitos da historia.

No palco da histéria, os indios vao, lentamente, passando da
invisibilidade construida no século XIX para o protagonismo
conquistado e restituido nos séculos XX e XXl por movimentos
politicos e intelectuais nos quais eles proprios tém tido intensa
participacdo. Desde a década de 1990, os historiadores no
Brasil tém se voltado para o estudo dos indios, valorizando-os
como sujeitos dos processos historicos por eles vivenciados.
Com base em abordagens interdisciplinares, as pesquisas
atuais centram o foco da andlise nos proprios indios e
dentificam suas formas de compreensdo e seus objetivos nas
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varias situacées de contato por eles vividas, levando em conta
os interesses e significados diversos. (ALAMEIDA, 2012: 22-23)i

Essas mudancas na perspectiva histérica se relacionam ao contexto onde os
povos indigenas foram protagonistas da luta pelos seus direitos, especialmente a
partir da década de 1970, resultando nas conquistas que ficaram consagradas no
texto constitucional de 1988.

Muito embora se reconhecam os avancos da Constituicdo, permanecem no
imagindrio da populacdo brasileira as ideias e visdes sobre os povos indigenas que
se desenvolveram no decorrer de cinco séculos, relacionadas aos esteredtipos,
aos preconceitos e a um total desconhecimento sobre a diversidade cultural
destes povos.

Paraenfrentare superaressarealidade adversa, osmovimentossociaisindigenas,
instituicdes indigenistas e pesquisadores das universidades, especialmente os
antropdlogos, buscaram alternativas no campo das politicas publicas no sentido
de promover o respeito e a valorizacdo da histéria e das culturas indigenas. Nesse
sentido, damos especial atencdo & drea educacional, onde a Lei 11.645/083
emerge como uma importante politica de valorizacdo social dos povos origindrios,
levando em conta aqui especificamente a temdtica indigena. Contudo, a
efetfividade da lei tem enfrentado muitos desafios e dificuldades.

Dentre os problemas enfrentados na implementacdo do ensino de histdrias
e culturas indigenas nas escolas de educacdo bdsica estd a formacdo inicial
e continuada de professores, pois o curriculo dos cursos de licenciaturas ndo
contemplam de forma adequada os conteldos voltados para a educacdo das
relacdes étnico-raciais na temdtica indigena. Nesse sentido, o presente trabalho
busca problematizar alguns aspectos fundamentais sobre a formacdo docente e
os desafios da prdxis pedagdgica, especificamente no que se refere ao ensino de
histéria local/regional e os primeiros habitantes.

A partir das acdes educativas desenvolvidas pelo GEERERI (Grupo de Estudos
“Educacdo das Relacdes Etnicorraciais na Temdtica Indigeno”)y, da Fundacdo
Arapord, destacamos aqui uma experiéncia de formacdo de professores
realizada em Araraquara/SP que nos possibilitou refletir sobre a necessidade de
se superar essas dificuldades a partir de pesquisas em outras fontes e uma postura
critica em relacdo aos preconceitos, estigmas, siléncios e auséncias existentes
na historiografia local/regional sobre os povos indigenas. Além disso, a presente
reflexdo busca destacar a necessidade de uma (re)construcdo de saberes
histéricos, arqueoldgicos e pedagdgicos sobre a temdtica indigena no contexto
local/regional.

3. ALei 11.645/08 inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e cultura
afro-brasileira e indigena”. gistros fotogrdficos realizados durante a execucdo do projeto e amplamente
divulgados nas redes sociais como atividade educativa da escola, voltados para a temdatica indigena.

4. O GEERERI é um dos trés grupos de estudos constituidos na Fundag¢do Arapord, organizacdo ndo
governamental voltada para a defesa de direitos dos povos indigenas, assim como a promoc¢do e valorizacdo
de suas culturas indigenas. As acdes do GEERERI séo pautadas estudos, pesquisas, debates, encontros e cursos
voltados para a formacdo inicial e continuada de professores da rede bdsica de ensino, almejando um novo
olhar sobre a diversidade dentro e fora da escola. Tendo como um dos focos principais do trabalho a andlise
e implantacdo da lei 11.645/08, o grupo atua na construcdo de conhecimentos sobre a histéria e culturas
indigenas em espacos de educacdo formal e ndo formal, numa perspectiva interdisciplinar e intercultural.
Na concepcdo e desenvolvimento dos projetos e acdes, busca o apoio e a parceria de grupos sociais
organizados, especialmente grupos indigenas.
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1. Diversidade cultural, relacdes étnhicorraCiais e diretrizes curriculares
nacionais

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais (DCNs 2004) apresentam trés principios fundamentais: 1) consciéncia
politica e histérica da diversidade; 2) fortalecimento de identidades e de direitos;
3) acdes educativas de combate ao racismo e as discriminacoes.

Nesse sentfido, as DCNs propdoem mudancas de representacdes no admbito
do curriculo e da prdxis pedagdgica, problematizando os lugares de poder,
indagando sobre direitos e privilégios na cultura politica e no contexto escolar.

A importéncia das discussoes e estudos relacionados a temdtica da educacdo
das relacdes étnico-raciais coloca-se como obrigatdria e necessdria na realidade
brasileira, marcadamente multicultural e pluriétnica, o que exige a construcdo de
uma cultura escolar onde o curriculo, assim como as relacdoes cotidianas na escola
e na comunidade, constituem-se como aspectos fundamentais da afrmacdo de
uma ética na qual as diferencas, somada aos valores democrdticos como justica,
solidariedade, didlogo e respeito mutuo, estejam efetivamente articulados na
promoc¢do de uma educacdo transformadora.

Os debates sobre o reconhecimento e o respeito d diversidade cultural no
Brasil exigem um repensar sobre a histéria do pais, sobre a chamada formacdo da
sociedade brasileira e da “identidade nacional”, além de uma problematizacdo
das ideias e concepcodes a respeito da “mesticagem”, do lugar dos indigenas,
negros e outras minorias que formam a grande maioria da populacdo em Nosso
pais.

Para aconcretizacdo desses objetivos, € necessdrio construir projetos educativos
que tenham a capacidade e o compromisso de reconhecer a riqueza cultural
brasileira, utilizando-os como importantes instrumentos politico-pedagdgicos no
processo de formacdo de cidaddos criticos capazes de conviver e respeitar as
pessoas e suas diferencas culturais, étnicas e politicas.

Na recente histéria de redemocratizacdo do pais, especialmente apds a
promulgacdo da ConstituicGo de 1988, o Brasil apresentou algumas conquistas
importantes no dmbito da legislacdo e documentos oficiais da educacdo, tendo
em vista concepcdes pedagdgicas que contemplam a pluralidade cultural e
buscam promover a cidadania participativa, os direitos humanos e a justica social
como elementos fundamentais da prdatica educativa no contexto multicultural da
sociedade brasileira.

1.1. [ei11.645/08 e 0 ensino de historias e culturas indigenas ha educacao basica:
perspectiva interdisCiplinar e intercultural

Como visto, a temdtica indigena se insere no campo das discussdes sobre
educacdo e diversidade, e mais especificamente no sentido do reconhecimento
de que a escola tem uma divida histérica para com os povos origindrios no
que se refere ao curriculo, aos conteldos, aos matericis diddaticos e a prdxis
pedagdgica. Isto porque boa parte dos conhecimentos que as pessoas possuem
sobre as populacdes indigenas no Brasil hoje, caracterizados pelo preconceito,
visdes distorcidas e presas ao passado colonial, folclorizadas etc., sdo frutos do
aprendizado escolar.

Sdo questdes importantes do nosso tempo, especialmente em um pais que
ainda estd em processo de efetivacdo dasrelacdoes democrdticas, como orespeito
as diferencas e promocdo da justica social. Nesse cendrio, a questdo indigena,
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colocada legitimamente pelos movimentos sociais que defendem seus direitos,
impoe acodes urgentes no campo das politicas publicas, sendo a educacdo uma
das mais importantes.

Assim, e como j& mencionado, a Lei 11.645/08 emerge num contexto de
reivindicacdes de organizagdes indigenas, apoiadas por pesquisadores e
estudiosos de instituicoes académicas e indigenistas, promovendo aideia de que a
educacdo bdsicano Brasildeve contemplar o fratamento adequado a diversidade
étnica e cultural, especialmente no que se refere a histéria e culturas indigenas.

Aliada aos movimentos de democratizacdo das escolas atfravés da
descolonizacdo dos curriculos, a temdtica indigena se insere no processo de
construcdo de politicas educacionais voltadas para o respeito e valorizacdo da
diversidadesocioculturalbrasileira. Contudo,comoapontalima (2009), aefetivacdo
desses instrumentos legais frazem novos desafios para as escolas e universidades,
no sentido de descontruir uma estrutura curricular monocultural, de base
eurocéntrica, e construir novos curriculos e praticas pedagdgicas multiculturais que
valorizem e dialoguem com a diversidade de valores, saberes, crengcas e costumes.

Além disso, no que se refere especificamente a temdtica indigena, os
desafios sGo ainda maiores, pois “o conhecimento sobre a diversidade indigena
Nno nosso pais &€ especializado, restrito, circunscrito, pouco difundido e de dificil
acesso” (GRUPIONI, 2012, p. 10). Neste contexto de desconhecimento e pouco
interesse, as escolas de um modo geral tém reproduzido esteredtipos, promovido
preconceitos, onde os povos origindrios sdo retratados como expressdo do
folclore nacional ou como personagens do passado colonial, vistos como povo
Unico e a partir de abordagens superficiais e generalizantes. Lembrados de
forma pontual no dia 19 de Abril, Dia do indio, através de caricaturas de indios,
as atividades escolares acabam por reforcar imagens distorcidas ou idealizadas
e sem nenhuma reflexdo sobre a realidade dos povos indigenas na atualidade.

Muito embora existam algumas experiéncias exitosas que tratam a temdtica
indigena de acordo com os objetivos voltados para conteldos e prdaticas que
abordamadequadamenteadiversidade culturalnoBrasil, assimcomolivrosdiddticos
incluidosnoPNLD (ProgramaNacionaldolivroDiddatico), cujosenfoquesrelacionados
a temdatica indigena apresentam algum avanco, ainda prevalecem no curriculo e
nas praticas pedagodgicas lacunas e problemas de conteldo a serem superados.

E importante lembrar que as iniciativas voltadas para a implantacdo da Lei
11.645/08 partem das diretrizes e orientacdes constantes dos documentos oficiais
do Ministério da Educacdo 5 (MEC) no que diz respeito d educacdo das relacoes
étnico-raciais. Em termos gerais, os referidos documentos reconhecem a escola
como espaco de formacdo do cidaddo e afrmam suarelevancia na promocdo da
necessdriavalorizacdodasmatrizesculturaisque constituiramoBrasiinumpaismultiplo
e plural. Sendo assim, a prdxis educativa deve ser fundamentada na valorizacdo e
reconhecimentodetodoscomosujeitosdedireitosemsuasingularidadeeidentidade.

No que se refere a temdtica indigena, a politica educacional também
tem como objetivo e preocupacdo o combate ao racismo e a afirmacdo
dos valores inestimdveis da contribvicdo - passada e presente — dos
povos origindrios para a criacdo e desenvolvimento da nacdo brasileira.

5. Trata-se, basicamente, das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” e o “Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afrobrasileira e Africana”. Observamos que o referido Plano também aborda a temdtica indigena.
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2. Os obstaculos e dificuldades do ensino de Histdria [,0Cal/Regional:
orientacdes dos PCNs e a memoria |oCal

Segundo o0s PCNs - Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000)
para o ensino de Histéria, os conteudos sobre a Histéria Local/Regional
est@o previstos no eixo temdatico “Histéria Local e do Cotidiano”, cujos
objetivos conduzem aos estudos dos diferentes modos de viver no presente
e em outros tempos, que existem ou que existram no mesmo espaco.

Quanto aos povos indigenas, identificados no documento como
“comunidade indigena”, constam as seguintes orientacdes para os professores:

-Identificacdodogrupoindigenadaregidoeestudodoseumodo
de vida social, econémico, cultural, politico, religioso e artistico;
- 0 territdrio que habitam e que j& habitaram, organizacdo das
familias e parentesco, a producdo e distribuicdo de alimentos,
a divisGo do frabalho enfre os sexos e as idades, as moradias
e a organizacdo do espaco, os rituais culturais e religiosos, as
religiosos, as relagcées materiais e simbdlicas com a natureza
(os animais e a flora), a lingua falada, as vestimentas, o0s
habitos cofidianos de higiene, a medicina, as técnicas de
producdo de artefatos, as técnicas de coleta ou producdo de
alimentos, a delimitagcdo do territorio geografico e de dominio
da comunidade, os espacos que sdo publicos e 0s espacos
considerados privados, as fransformacdes sofridas pela cultura
no contato com oufros povos, as relacdées de amizade,
frocas ou identidades com outras comunidades indigenas,
as brincadeiras e as rotinas das mulheres, dos homens, das
criancas e dos velhos, a mediacdo do tempo, o contar historias,
as crencas, lendas e mitos de origem, as manifestacoes
artisticas, como mdusicas, desenhos, artesanato, dancas.
-Identificacdo de semelhancas e diferencas
enfre o modo de vida da localidade dos alunos
e da cultura indigena (BRASIL, 2000: 55-56).

A partir dai, também existe a orientacdo para que os docentes
trabalhem “os aspectos da coletividade dos alunos, diferenciando-os do
modo de vida da comunidade indigena” e destacando a importdncia
de ndo se redlizar comparacdes que depreciem %uolquer cultura.

Assim como acontece no proprio texto da Lei 11.645/08°, os documentos
oficiais da Educacdo também apresentam alguns problemas conceituais
e um conhecimento parcial ou destorcido da realidade das comunidades
indigenas no Brasil. No trecho destacado acima, dos PCNs, ndo se leva
em consideracdo a diversidade dos povos indigenas que, segundo
dados do IBGE 20107, sGo 305 etnias identificadas, falantes de 274 linguas.

Nesse sentido, & importante ressaltar que podem existir mais de uma
etnia indigena no entorno do municipio, que ndo estdo mais na regido por
conta de processos histéricos de expulsdo ou genocidio, mas que antes da
fundacdo da cidade, vdarias etnias circulavam na regido, além de outros
enfoques relevantes dos contextos relacionados 4 presenca indigena

6.§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histéria e da cultura
que caracterizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos [...], grifo nosso.

7. Os dados completos podem ser visualizados no site da FUNAI <http://www.funai.gov.br/index.php/indios-
-no-brasil/o-brasil-indigena-ibge>
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na histéria local/regional e que ndo sdo mencionados nestes estudos.
Observa-se que sdo muitos os aspectos a serem conhecidos em relacdo as
diferentes etnias, e nem sempre se encontra uma bibliografia disponivel que dé
conta dessa realidade. No que dizrespeito a Histéria Local/Regional, boa parte da
historiografia se relaciona a producdo de memorialistas e/ou estd baseada numa
producdo cujo enfoque é predominantemente de cunho tradicional/positivista,
destacando somente figuras masculinas da classe dominante, das familias
tradicionais, enaltecendo as acdes consideradas heroicas, privilegiando a histéria
politica e econémica.

Muitas vezes os indigenas sdo apenas mencionados quando das explicacdes
sobre as origens do nome da cidade, quando da chegada dos considerados
“bravos pioneiros” ou “desbravadores”, e que desaparecem no decorrer das
narrativas.

[...] Os tfropeiros, no ir e vir do litoral as minas para compra
e venda de animais e oufras mercadorias, definiram
novos pontos de pouso. O esgotamento das minas de
ouro provocou a migracdo para regiées de terras virgens.
Foi assim que as terras inicialmente habitadas por membros
da Confederacdo dos Guaianazes e chamadas, entdo,
de ‘sertées de Aracoara” tornaram-se a imensa sesmaria
de Araraquara. Dentro dela, num lugar onde aventureiros
buscavam fterras sem dono para comecarem vida nova,
fropeiros descansavam para prosseguir viagem ao amanhecer
e mineiros ia em busca de um novo sinhd, Id estava o embrido
de uma cidade: o do Sitio do Salto ou Fazenda Velha.
(...) Teria, entdo, José Ribeiro da Silva Reis, acompanhado
de seus oito filhos, construido sua casa em lugar da
atual cidade de Brotas. (RAMOS et al, 1996, p. 16/17)

Ressalta-se que a referida historiografia tfradicional se constitui como uma das
fontes de pesquisa mais conhecidas e requisitadas por professores, e comumente
é indicada para os trabalhos escolares, constituindo-se também como referéncia
para a memoria e histéria local.

Portanto, para o estudo das histdrias e culturas indigenas, a partir da Lei
11.645/08, e levando em conta as orientacdes dos PCNs de Histéria no eixo Historia
Local/Regional, é preciso enfrentar e superar as dificuldades em relacdo s fontes
que ndo privilegiam esse enfoque, ou o fazem de forma bastante deficitaria. Sendo
assim, o papel de um professor reflexivo, que pauta sua prdaxis pedagdgica pela
vis@o historico-critica e valorizacdo das identidades plurais, € fundamental para a
superacdo dessa realidade.

Assim, a operacionalizacdo das atividades pedagdgicas voltadas para
o ensino da histéria e cultura dos povos indigenas nas escolas ndo-indigenas
poderd ocorrer através de exercicios diversificados. Apenas para exemplificar,
os professores podem realizar com seus alunos reflexdes sobre os preconceitos e
omissdes sobre os povos indigenas, expressos em livros diddticos utilizados pela
propria escola em que estdo alocados, da mesma forma que podem recorrer
aos noticidrios veiculados na grande imprensa sobre os indigenas, observando as
contradicdes, as tensdes sociais e as fendéncias politicas em conflito no bojo do
debate (BRITO, 2009: 69. Grifo nosso).

Outro ponto importante para essa questdo da prdxis pedagdgica € a
necessidade de pesquisa em outras fontes, como a producdo académica nas
dreas de Antropologia e Arqueologia, que muito contribuem para a desconstrucdo
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das visdes tradicionais da histéria e de seus sujeitos. Nessa perspectiva, estudos
argueoldgicos redlizados na regido denominada Campos de Araraquard
apontam algumas dificuldades em relacdo & identificacdo dos primeiros
habitantes, mas também mostram importantes achados da cultura material
destes povos que possibilitam fazer algumas afirmacdes nesse sentido.

3. PresenCa e permanéncia das populacoes indigenas ha regido de Araraguara:
contribui¢oes da Arqueologia

O estudo da cultura material de populacdes indigenas contempordneas € um
objeto privilegiado de pesquisa e aprendizado para a Arqueologia brasileira. Novos
temas de interesse se associam com as possibilidades de descobertas cientificas
a respeito de questdes mais amplas sobre a compreensdo do passado humano,
principalmente a dindmica e o funcionamento da cultura, a partir da interrelacdo
entre a construcdo simbdlica e a materialidade dos aspectos socioculturais
das sociedades amerindias. Nesse caso, serd a partir da cultura material que se
dard a possibilidade de perceber e interpretar a l6gica interna que possibilita a
sobrevivéncia de certos modos culturais de grupos sociais pretéritos.

Do ponto de vista das ocupacdes humanas passadas no atual territério paulista,
os Campos de Araraquara, regido com formacdo ambiental de cerrados e
campos, mas também de florestas que se estendem até o rio Grande e rio Parand,
no Planalto Ocidental Paulista na divisdo da bacia hidrogrdfica do rio Jacaré-
Guacu com a do rio Mogi-Guacu, passam a ser ocupados para povoamento ndo-
indigena no final do XV, apesar de algumas informacdes a respeito da presenca
de individuos j& na primeira metade desse mesmo século. Porém, se observa uma
grande dificuldade em se tracar a presenca dos povos indigenas nesse territorio
por razdoes de ordem histdrica, pois os registros e documentos nada informam a
respeito dessa presenca. Esta regido ainda era, no final do XVIIl, um incégnito
sertdo desconhecido, cujos obstdculos naturais foram tantas vezes mencionados
por vigjantes.

3.1. Breves informacoes a respeito do contexto arqueologico e histdrico regional

Para distinguir os diferentes tipos de sitios arqueoldgicos encontrados em
uma determinada regido brasileira, bem como e os diversos artefatos presentes
nesses sitios, a Arqueologia brasileira criou um modelo classificatério definido
“Tradicoes Tecnoldgicas”, também conhecido como “Tradicdes Arqueoldgicas”,
para organizar as pesquisas nas diversas regidoes do pais. Trata-se, portanto, de
um modelo de classificacdo que leva em consideracdo as diferentes técnicas
utilizadas pelos grupos humanos pré-coloniais para confeccionar seus utensilios.

Na Arqueologia brasileira existem, portanto, as Tradicdes Tecnoldgicas Liticas,
utilizadas para classificar as diversas formas de se produzir artefatos em rocha, as
Tradicdes Tecnoldgicas Ceré@micas, utilizadas para classificar as diversas formas de
se produzir vasilhas cerdmicas, e as Tradicoes de Pinturas Rupestres, utilizadas para
classificar as diversas formas de pinturas e gravuras que se encontram sobre uma
base rochosa.

Nesse artigo faremos um recorte arespeito dasinformacdes arqueoldgicas para
entender os Campos de Araraquara a partir de sucessivos achados arqueoldgicos
que podem contribuir para uma andlise a respeito de um possivel continuum de
ocupacoes humanas pré-coloniais que ocuparam, principalmente, os vales das
bacias do rio Mogi-Guacu e do rio Jacaré-Guacu, chegando até os primoérdios da
ocupacdo colonial regional.
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De acordo com as pesquisas arqueoldgicas regionais, nesses ambientes sdo
possiveis definir frés grandes contextos arqueoldgicos para populacdes produtoras
de cerdmicas que podem ser identificados e definidos a partir da denominacdo
de Tradicdes Arqueoldgicas Ceramistas.

Vdrios sdo os indicios que apontam para a presenca humana perpassando
o periodo pré-colonial recente e inicio do periodo histérico colonial de
uma ampla ocupacdo de grupos étnicos falantes de lingua Tupi e Guarani,
sobretudo ao longo do curso dos rios principais supracitados e seus afluentes,
sendo classificados como pertencentes a Tradicdo Arqueoldgica Tupi-Guarani.

Algumas caracteristicas presentes na cultura material desses povos Tupi e
Guarani e que aparecem como um de seus tracos diagndsticos € a existéncia
de uma cerdmica tecnicamente bem confeccionada, com a presenca de
uma decoracdo policromica e/ou com decoracdo pldstica, associada a rituais
mortudrios, com urnas funerdrias denominadas igacabas indicando rituais de
enterramentos primdrios, quando o individuo é inserido diretamente na urna, e
secunddrios, quando o individuo primeiramente é enterrado diretamente no
solo e, passado um periodo, seus 0ssos sdo recolhidos e depositados nas urnas.

Outro aspecto étnico, sendo esses associados a populacdes falantes de
lingua Jé sdo classificados como fazendo parte da Tradicdo Aratu-Sapucai. Dessa
Tradicdo sdo encontrados sitios arqueoldgicos associados a grandes aldeias,
muitas vezes identificadas com um formato circular, oval ou em ferradura,
que correspondem aos agricultores ceramistas pré-coloniais do Brasil central.

Nas escavacodes readlizadas em sitios arqueoldgicos dessa Tradicdo,
foram encontrados vestigios habitacionais, drea de sepultamento
primdrio e secunddrio, restos de combustdo, como fogueiras, restos
alimentares e muitos fragmentos de artefatos cer@micos e liticos, bem
como de artefatos confeccionados a partir de o0ssos e chifres de animais.

Também associados a populacdes falantes de lingua Jé, temos a Tradicdo
ltararé, cujo tipo de material corresponde a cerémicas como espessura mais fina,
aspectos de sua superficie mais escurecidas, muitas vezes vitrificadas; objetos liticos
como machados semilunares e virotes, porém com ocorréncia bastante limitada.
Estudos arqueoldgicos apontam que tanto ao sul do Brasil como na microrregido
de Araraquara os vestigios associados aos bosques de pinheiros ou araucdrias
estdo sendo interpretados como possibilidade de manejo dessas populacoes Jé.

Um aspecto arqueoldgico interessante, e que vem sendo identificado pelas
pesquisas regionais, observa que em alguns sitios arqueoldégicos em que se
encontram objetos da Tradicdo Tupi-Guarani, como fragmentos cerdmicos
com decoracdo pléstica, engobo branco e pintura sobreposta, muitas vezes
sdo enconfradas na composicdo da argila para a confeccdo de um artefato,
a presenca de um tipo de antipldstico que estd associado & outra Tradi¢cdo
arqgueoldgica, como por exemplo, a presenca de cariapé, que € uma cinza
oriunda da queima de cascas de drvores, muito utilizada por ceramistas falantes de
linguas Jé, além de fragmentos de machado semilunar e muita cer@mica lisa e sem
decoracdo que indica caracteristicas que aproximam esses objetos mais de sitios
arqueoldgicos do centro-oeste do pais, sul de Minas Gerais e norte de Sdo Paulo,
cujo material € conhecido pela classificacdo a partir da Tradicdo Aratu-Sapucai.

Atualmente uma mudanca de enfoque estd em curso nas pesquisas
arqueoldgicas, principalmente quanto & interpretacdo dos sitios com presenca
de material arqueoldgico enquadrado em duas ou mais fradicdes diferentes.
Sendo definidos como sitios “hibridos” ou “multicomponenciais” ou mesmo
multiculturais, podem nos levar a entender muitos aspectos das interacoes
culturais presentes entre as populacdes indigenas em tempos historicos diversos.
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Para as terras abordas pela demonizacdo de Campos de Araragquard, Ao
levarmos em consideracdo o continuo geogrdfico que liga 0s campos e savanas
do Brasil Central com os cerrados do Tridngulo Mineiro, as florestas fropicais
mais ao Sul e o Planalto Ocidental Paulista, é fdcil propor essa drea como uma
rota de ocupacdo e perambulacdo de grupos falantes das linguas Jé e Tupi.

Associando-se a informacdes oriundas de outros campos de estudo como
a linguistica j& foi proposto que os povos definidos como Jé Meridionais teriam
se deslocado para as suas dreas atuais vindos do norte, numa separacdo
que ocorreu aproximadamente hd 3.000 atrds. Os Campos de Araraquara
ndo so se interpdem geograficamente a essa expansdo e a esse contato
como possuem ecossistemas que se assemelham aos cerrados do  Brasil
Central em contrato com as florestas tropicais, formando dreas de tfransicdo.

Tanto os vestigios materiais como as evidéncias documentais permitem essa
conclusdo, poisem ambas as fontes de dados a presenca de povos Jé e Tupi € uma
constante. O que se quer afirmar é que pelas condicdes ambientais e fatores sociais
os Campos de Araragquara comportam caracteristicas que satisfazem d elaboracdo
do complexo sociocultural Jé-Tupi. Nesse ambiente regional, ndo sé se encontramas
condicoes para o desenvolvimento de um processo adaptativo J&, como também
para o desenvolvimento de culturas de floresta tropical, como as populacdes Tupi.

Entre os povos Jé nas fontes de pesquisa aparecem sobejamente indicada
a designacdo genérica Caiapd, que historicamente podem corresponder aos
antepassadosdosKayapd (Xikrin, Gorotire, Panard, Mekranoti, Mentuktire,etc.)dentre
outros. Nesse caso, formariam o maior continuum de ocupacdo das populacoes Jé
e que paraabaciadorio Grande, a principalreferéncia histérica associa a presenca
dos grupos Panard. Também associado d lingua Jé teremos grupos Kaingang que
ainda hoje ocuparam dreas nas bacias do Tieté/Parand. Dessa forma, para as
populacdes falantes da lingua Tupi teremos grupos Guarani que jd ocupavam o
médio Tieté nos séculos XVI e XVIl e devem ter subido pelo curso de seus afluentes.

Portanto, do ponto de vista arqueo-etno-histérico, linguistico e andlises
ecoldégicas é possivel entender que a regido historicamente conhecida como
Camposde Araraquara apresentaaincursdo de grupos dasdiferentesorganizacoes
socioculturais associados aos povos Tupi-Guarani e J&, sendo os séculos XVI, XVl e
XVl ocupados por populacdes indigenas Guarani, Kayapd/Panard e Kaingang.

Estes estudos e conhecimentos no dmbito arqueo-étnico-histérico e
linguistico sobre as populacdes indigenas nos Campos de Araraquara ficam,
muitas vezes, restritos ao mundo académico, circulando apenas dentro do
espaco universitdrio. Os professores, de um modo geral, ndo tem acesso a essa
producdo académica — dissertacdes e teses — ou encontram muitas dificuldades
para entender as teorias € os conceitos que a fundamenta. Tal fato demonstra
que o saber académico ndo dialoga com o saber escolar e o saber docente.

Assim, 0s projetos e acdes educativas desenvolvidas pelo GEERERI/Fundacdo
Arapord buscam “fazer essa ponte”, estabelecer didlogos com a comunidade
escolar através de cursos de formacdo para professores, tendo em vista contribuir
para o conhecimento sobre a histéria local/regional e os primeiros habitantes.

4. Professores frente a0s desafios do ensino de histOrias e culturas indigenas:
necessidade de formaCao espeCifiCa e Visao CritiCa sobre a historiografia tradicional

O frabalho promovido nos espacos formais de educacdo, em
especial os projetos de formacdo inicial e continuada de professores, nos
possibilitou realizar algumas reflexdes sobre os aspectos fundamentais
relacionados as dificuldades e desafios enfrentados pelos docentes no
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ensino de histéria local/regional na perspectiva dos primeiros habitantes.
Como mencionado, de um modo geral existe uma tfradicdo nas escolas onde
os conteudos relacionados aos povos indigenas sé sdo tratados em abril, “Dia
do Indio”, e nas abordagens sobre a chegada dos portugueses e o processo de
colonizacdo, destacando-se a catequese. A partir dai, os indigenas desaparecem
da histéria e reaparecem nos estudos sobre os movimentos sociais e a Constituicdo
de 1988, onde as questdes estdo voltadas para a luta pelos direitos de cidadania.

Afalta de formacdo emrelacdo atemdticaindigenafazcom que os professores
reproduzam preconceitos, estigmas e esteredtipos, e ndo apresentem nenhuma
condicdodeassumirumaposturacriticaemrelacdoaosmateriaisdiddaticos, dprdpria
pratica pedagodgica e a historiografia que € marcadamente de cunho fradicional.
Algumas pesquisas realizadas no Brasil sobre os materiais diddticos assinalam as
caracteristicasfundamentaisdodesenvolvimentodessescontelUdosnaescola,como:

[...] a reproducdo de esteredtipos, a utilizacdo de pressupostos
evolucionistas, a presenca de nocdes etnocéntricas, a
mencdo Qos povos indigenas como pertencentes ao
passado, a desconsideracdo dos saberes indigenas, as
inumeras imprecisées conceituais, a confusGo na grafia dos
nomes indigenas, entre outros aspectos. Confudo, também
foram encontrados alguns avancos no tratamento dado
a tematica indigena e a diversidade cultural em alguns
dos referidos livros, como a veiculacdo de informacoes
mais atualizadas, mais proximas da realidade, ou o uso do
conceito de cultura. (...) SGo permanéncias e avancos que
quase sempre, aparecem lado a lado, ou seja: num mesmo
livro, ou numa mesma colecdo diddtica, podemos encontrar
concepcoes completamente equivocadas em relacdo
aos povos indigenas e as suas culturas, seguidas daquelas
informacées mais atualizadas, mais proximas da realidade
ou que, de algum modo, os valorizem” (GOBBI, 2006:107).

Portanto, €& neste contexto contraditério de abordagens sobre os
povos indigenas na escola, que o ensino de histéria local/regional é
ainda mais desafiador, pois a producdo de estudos e o conhecimento
sobre esse conteludo € mais deficitdrio em relagcdo 4 histéria nacional.

¢.1. A formaCao inicial e continuada de professores e as dificuldades do ensino
da histdria local/regional ha Cidade de Araraguara/SP

Levando em conta a histéria local/regional, um dos projetos realizados pelo
GEERERI/Fundacdo Arapord foi um minicurso sobre o ensino de histérias e culturas
indigenas,voltadoparaprofessoresdaredebdsicadeensinode Araraquara/SP,como
resultado de uma demanda dos proprios docentes, que encontraram dificuldades
em orientar os trabalhos dos alunos, pois ndo possuiom formacdo adequada
na temdtica indigena, especialmente nas questdes locais/regionais, fato que
impossibilitava o apoio pedagdgico aosestudantesnarealizacdo dosseustrabalhos.

As fontes historiogrdficas locais, de um modo geral, apontam a presenca dos
Guayand (ou "Guayanases”) como primeiros habitantes daregido, termo genérico
guendoidentificadefatoquaispovosindigenashabitavamosCamposde Araraquara.

Sobre os povos indigenas da regido os trabalhos historiograficos
fraziam, tGo somente, consideracodes superficiais e esparsas
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sem nenhum questionamento ou aprofundamento das fontes
e das informacdes. Esses trabalhos reproduziram e continuam
a reproduzir sempre os Guayanad (Aguiar, 2003; Almeida, 1948;
Braga 1893/1994; Castro, 1916-17; Corréa, 1967; Franca, 1915;
Lemos, s/d; Neves, 1983) como primitivos habitantes da regido,
fomando o etnébnimo como um povo indigena homogéneo. E
sem, no entanto, haver uma discuss@o sobre o significado e a
veracidade das informacées a luz de um quadro etnologico
mais amplo, isso passou a ser verdade (MANO, 2006:11).

Como mencionado, tal fato nos coloca a necessidade de um olhar critico
para a historiografia local e a necessidade de pesquisar em outras fontes
sobre quem, efetivamente, eram os indigenas que habitavam a regido,
genericamente denominados Guayand ou “Guayanases”. Sendo assim, o
objetivo fundamental do minicurso foi provocar a desconstrucdo de visdes
genéricas sobre os povos indigenas e, em especial, promover conhecimentos
sobre a histéria e as caracteristicas das culturas dos primeiros habitantes da
regido, buscando-se valorizar o protagonismo dos povos indigenas que foram
sistematicamente silenciados ou ignorados pela producdo historiografica local.

Contudo, apesar dos esforcos empreendidos, avaliomos que uma Unica
formacdo sobre a temdatica ndo é suficiente. A desconstrucdo de ideias, valores e
preconceitosrelacionados aos povosindigenas, assim como emrelacdo d tradicdo
da historiografia e memdarialocal, € um processo lento e que demanda um frabalho
sistemdtico de mediacdo entre os saberes académicos e os saberes docentes.

Consideracoes Finais

As conclusdes preliminares deste estudo apontam para a necessidade
de se repensar a formacdo inicial e continuada de professores/as, a partir
de uma prdtica pedagdgica com caracteristicas mais criticas e reflexivas.

Assim, no que se refere d atuacdo de professores, nossos estudos e observacoes
demonstram que sdo poucos os que tratam a histéria do Brasil de forma critica, pois
o conhecimento construido nos cursos de formacdo inicial de educadores ndo
permite ou promove oportunidades de reflexdes, que por sua vez NAo possibilitam
a desconstrucdo de alguns preconceitos criados e registrados na histéria
brasileira pelo olhar colonial e presentes no livro didatico, salvo raras excecoes.

Por outro lado, como as questdes indigenas na escola ndo gozam do mesmo
status que outros conteldos vistos como mais importantes ou prioritdrios, ndo
existe um grande interesse na formacdo continuada de professores em relacdo
ao tema. Como consequéncia dessa situacdo, vimos que a temdatica indigena,
além de generalizada, € apresentada de forma fragmentada e ao mesmo tempo
gerando um amontoado de informagcdes desconexas, imprecisas e inveridicas.

De um modo geral, os textos descrevem um “indio genérico”, sem nenhuma
mencdo a sociodivesidade dos povos indigenas no Brasil. Além disso, as imagens
veiculadas nos livros e materiais diddticos se prendem, quase que exclusivamente,
ao indigena do séc. XVI (primeiros contatos), fatos que desconsideram também
que o pais apresenta hoje mais de 305 etnias indigenas, falantes 274 linguas.

Outro aspecto aserdestacado, tanto noslivros como nas abordagensrealizados
pelos professores, € a questdo do “ndo-indio”, ou seja, aguele que no processo
de ‘mesticagem’ é visto como aquele que perdeu sua identidade indigena,
considerando que ndo traz mais as caracteristicas tipicas ou tradicionais do seu
povo. Nesse ponto em especial, ainda prevalecem as representacoes sobre os
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processos de aculturacdo e assimilacdo, e uma incompreensdo sobre as culturas
como din@dmicas e continuas e, principalmente, sobre a diversidade cultural.

Nesse sentido, deve-se proceder a incorporacdo das expressodes socioculturais
indigenas no curriculo, consolidado fambém nos subsidios diddaticos, na
formacdo de professores e nos projetos politico-pedagdgicos das escolas.
Por fim, especialmente em relacdo aos conteudos sobre a histdria local/regional,
deve-se investir na pesquisa e producdo de nova historiografia destacando
os povos indigenas como sujeitos da histéria, numa perspectiva que busque
a (re)jconstrucdo de saberes histéricos, arqueoldgicos e pedagdgicos a partir
dos didlogos entre o saber académico, o saber escolar e o saber docente.

Os achados arqueoldgicos apontam para um novo olhar para
a histéria, destacando uma diversidade cultural e um protagonismo
indigena nos Campos de Araraquara que descortinam as representacoes
construidas pela historiografia tradicional, e descolonizam o)
conhecimento sobre os fatos histéricos no dambito local/regional.
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Projeto Brasil Indigena: um relato de experiéncia ha aplicacao da Lei
11.645/08
Mércio Qliveira de Castro Coelho !

Resumo: O projeto Brasil Indigena, que foi desenvolvido numa escola estadual, no
municipio de Bauru (SP), teve como objetivo cumprir o escopo da Lei n°® 11.645,
de 10/03/2008, que inclui no curriculo oficial dos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, publicos e privados, a obrigatoriedade do estudo da
temdtica “histéria e cultura afro-brasileira e indigena”. Nesse sentido, o projeto
foi constituido metodologicamente a partir de dois médulos: “Os indios antes do
Brasil” e “Os indios depois do Brasil”. Também fizeram parte do projeto arealizacdo
das oficinas de pintura rupestre e do sitio arqueoldgico "Oca Pord”. O projeto
trabalhou, interdisciplinarmente, com conteldos referentes a tematica indigena
em sala de aula, apresentando a diversidade cultural dos povos indigenas no
Brasil, de forma alevar o aluno areconhecer e perceber aimporténcia histérica e
cultural desses povos na formacdo da sociedade brasileira. Este artigo se propde
a relatar as diversas etapas de realizagcdo do projeto Brasil Indigena na escola.

Palavras Chaves: educacdo escolar; povos indigenas; diversidade cultural.

Abstract: The Indigenous Brazil project, which was developed in a state school in
the city of Bauru (SP), aimed to meet the scope of Law n° 11.645, of 10/03/2008,
which includes the official curriculum of primary schools and secondary public
and private, the compulsory subject of study “history and african-Brazilian culture
and indigenous.” In this sense, the project was made methodologically from two
modules: “The Indians before Brazil” and “The Indians after Brazil.” Also part of the
project the workshops of rock art and archaeological site “Oca Pord”. The project
work, interdisciplinary, with content related to indigenous issues in the classroom,
presenting the cultural diversity of indigenous peoples in Brazil, in order to bring
the student to recognize and realize the historical and cultural importance of
these peoples in the formation of Brazilian society. This article aims to describe the
different stages of realization of Indigenous Brazil project at school.

Key words: education; Indian people; cultural diversity.

Introducao
A opcdo de infroduzir estudos de povos indigenas é relevante
por terem sido os primeiros habitantes das terras brasileiras
e, até hoje, terem conseguido manter formas de relacées
sociais diferentes das que sGo predominantes no Brasil. A
preocupacdo em identificar os grupos indigenas que habitam
ou habitaram a regido proxima do convivio dos alunos é a
de possibilitar a compreensdo da existéncia de diferencas
entre os proprios grupos indigenas, com especificidades de
costumes, linguas diferentes, evitando criar a imagem do
indio como povo Unico e sem historia. (BRASIL, 1997, p. 41)

1. ARACI - Cultura Indigena. vianacastrocoelho@gmail.com
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A questdo que se coloca diante do estudo da histdria e cultura indigena, a
ser aplicada por meio de projetos nos estabelecimentos de ensino, publicos e
privados, € a de ndo continuar reforcando imagens estereotipadas da vida dos
povos indigenas nas aldeias, mas, fundamentalmente, apresentar a sua realidade
atual, demonstrando as diferencas existentes entre os povos indigenas no Brasil, de
forma a contestar o uso da palavra “indio”, enquanto uma forma de igualar povos
culturalmente diferenciados.

Osindios do Brasilndo sGo um povo: sGo muitos povos, diferentes
de nos e diferentes entre si. Cada qual tem usos e costumes
proprios, com habilidades tecnologicas, atitudes estéticas,
crencas religiosas, organizac@o social e filosofias peculiares,
resultantes de experiéncias de vidaacumuladas e desenvolvidas
em milhares de anos. E distinguem-se também de nos e entre
si por falarem diferentes linguas (RODRIGUES, 1986, p.17).

Seriac uma grande dificuldade, para o professor do ensino fundamental,
pretender ensinar a histéria e cultura dos diferentes povos indigenas no Brasil. Talvez
um caminho, aqui, entendido como método, seria de, inicialmente, “identificar
0s grupos indigenas que habitam ou habitaram a regido préxima do convivio
dos alunos” (BRASIL, 1997), procurando demonstrar as diferencas existentes entre
eles e as transformacdes culturais ocorridas a partir do contato com a sociedade
nacional.

E de fundamental importéncia perceber que essas fransformacdes culturais
ndo significam perda ou rompimento da cultura origindria, mas uma adaptacdo
as condicoes de vida a partir do contato, sem perder sua identidade enquanto
membro de um grupo étnico, ou seja, buscar demonstrar que as transformacoes
culturais ocorridas no tempo ndo excluem seu pertencimento ao grupo. Como nos
informa Poutignat (2011), os critérios utilizados para definir um grupo étnico, como
lingua, territério, religido, por exemplo,

Tornam-se  aqui  pertinentes, ndo  justamente  para
nelas buscar critérios de definicGo, mas como recursos
que podem ser mobilizados para manter ou criar ©
mito da origem comum (POUTIGNAT, 2011, p.163).

Nesse sentido o texto de Daniel Munduruku (1996), “E indio ou n&o é indio?”,
pode ser um bom comeco para tratarmos das transformacdes culturais ocorridas
em relacdo aos povos indigenas no Brasil desde a chegada dos europeus, visando
quebrar paradigmas e eliminar preconceitos ainda existentes em relacdo a esses
POVOS.

A questdo colocada para os alunos, “é indio ou ndo € indio2”, permite ao
professor levantar um debate sobre a cultura indigena, ou mais especificamente
a duas questoes: "quem ¢é indio2” e "o que define o pertencimento a uma
comunidade indigena?”.

Essas questoes, que resultaram de uma reflexdo do professor Eduardo Viveiros
de Castro (2006), antropdlogo do Museu Nacional (RJ), publicada pelo Instituto
Socioambiental — ISA, poderdo servir de pardmetro aos professores da rede
municipal de educacdo, publica e privada, quando forem fratar a questdo
indigena em sala de aula, focando nos grupos indigenas que habitam a regido de
Bauru.

Estareflexdo é de fundamentalimporténcia a partir dos pressupostos colocados
pelo Estado brasileiro, por meio do que dispde o Estatuto do indio, que traz as
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seguintes definicdes:

indio ou Silvicola - E todo individuo de origem e
ascendéncia pré-colombiana que se identifica e é
identificado como pertencente a um grupo étnico cujas
caracteristicas culturais o distihguem da sociedade nacional.
Comunidade Indigenaou Grupo Tribal-Eum conjunto de familias
ou comunidades indias, quer vivendo em estado de completo
isolamento em relacdo qos oufros setores da comunhdo
nacional, quer em contatos intermitentes ou permanentes, sem
contudo estarem neles integrados (MAGALHAES, 2005, p. 29).

As respostas a estas questoes, citadas anteriormente, devem ser respondidas
pelos proprios indios e ndo pelo Estado ou mesmo por peritos designados por ele,
os antropdlogos, como sugere Viveiros de Castro (2006).

Nosso objetivo politico e tedrico, como antropdlogos, era
estabelecer definitivamente — nGdo o conseguimos; mas acho
que um dia vamos chegar Ia — que indio ndo é uma questdo de
cocar de penas, urucum e arco e flecha, algo de aparente e
evidente nesse sentido estereotipificante, mas sim uma questgo
de “estado de espirito”. Um modo de ser e nGo de aparecer.

Essa reflexdo j& nos leva diretamente a repensar as atividades desenvolvidas
nas escolas relativas ao dia do indio, 19 de abril, quando pensamos em vestir
os alunos com cocares e pintd-los de “indios”. Apresentar um debate utilizando
fotos, imagens e videos dos vdrios povos indigenas no Brasil pode direcionar os
alunos ao desvendamento de uma diversidade cultural existente no pais, ainda
desconhecida pela maioria dos brasileiros. Fazé-los refletir que ndo se deixa de
ser indio por usar calca jeans, usar reldégio ou andar de metrd ou de carro, como
descrito no texto de Munduruku (1996).

O municipio de Bauru (SP) tem o privilégio de contar com uma reserva indigena
na regido, cerca de 40 km, a reserva de Araribd, municipio de Avai (SP), onde
habitam indigenas dos grupos Guarani, Terena e Kaingang. As aldeias dessa
reserva, Kopenoti, Ekerud, Nimuendaju e Teregud, estdo abertas a visitacdo de
escolas, mediante agendamento, durante tfodo o0 ano e ndo somente na semana
do indio.

O espaco da aldeia e o contato direto com a comunidade indigena
representam uma oportunidade impar para que os alunos possam compreender
o "que é ser indio”, desmistificando aquela figura do indigena presente em nosso
inconsciente coletivo. Esse encontro permitird que os alunos conhecam o indigena
contempordneo, que ainda mantém lacos histérico-culturais com as sociedades
pré-colombianas, que podem ser traduzidos por uma frase na lingua Terena:
“Motbdva indukeovo kuteati iti, Akaoti Ngurika'a Indukeovo xéne”, “Eu posso ser o
gue vocé é sem deixar de ser o que eu sou”.

1. Projeto Brasil Indigena

Esse projeto foi sendo construido a partir de inUmeras experiéncias com
atividades sobre a questdo indigena em sala de aula. Depois de um acumulo
de resultados, pudemos desenvolver, no ano de 2013, um trabalho junto & Escola
Estadual Prof* Mercedes Paz Bueno, no municipio de Bauru (SP), com uma turma
de terceiro ano do Ciclo I.
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O objetivo do projeto seria apresentar uma forma de cumprir o escopo da Lei n°®
11.645, de 10/03/2008 de foram aincluir no curriculo da escola o estudo da tematica
“histéria e cultura afro-brasileira e indigena”. Assim, procuramos desenvolver o
projeto a partir de dois modulos: “Os indios antes do Brasil” e “Os indios depois do
Brasil”.

Nesse sentido, entendemos que o primeiro passo seria apresentar um resumo
do projeto aos professores, o que foi realizado durante um Hordrio de Trabalho
Pedagodgico Coletivo (HTPC), quando pudemos definir, a partir de uma parceria
formada com uma professora, Bel Alves, que se interessou pelo desenvolvimento
do projeto, e uma turma do terceiro ano do ciclo | do ensino fundamental para a
realizacdo do projeto.

Nasequéncia, realizamos umareunido com os pais e/ou responsaveis dos alunos
dessa turma para a apresentacdo das etapas do projeto, buscando envolvé-los
na execucdo do mesmo (Figura 1). Durante essa reunido foi solicitado aos pais que
assinassem uma autorizacdo para uso de imagem (Anexo A).

Essa parceria com os pais e/ou responsaveis foi fundamental para a realizagdo do
projeto, pois foram solicitadas aos alunos a realizacdo de atividades extraclasse e,
no encerramento do projeto, foirealizada uma viagem de estudos que ndo poderia
ser redlizada sem o apoio dos pais e da Associacdo de Pais e Mestres (APM) da
escola. E preciso destacar que o projeto também ndo poderia ser realizado sem
o irrestrito apoio da direcdo da escola e a participacdo efetiva da coordenacdo
pedagodgica.

Figura 1: Reunido com os pais e/ou responsaveis dos alunos. (Foto do autor)

Quanto as atividades de pesquisa extraclasse, destacamos um relato da made
de uma aluna quando levantamos um debate sobre o termo mais adequado para
se referir a um membro de um povo indigena: indio ou indigena? Essa questdo,
segundo a mde da alunag, “gerou um grande debate em casa, ficamos eu, minha
outra filha e uma colega dela, ambas universitdrias, debatendo sobre o assunfo e
pesquisando na internet”. Esse pequeno relato demonstra que o projeto acabou
por envolver a familia dos alunos.

2. AS etapas do projeto

Inicialmente, no mddulo “Os indios antes do Brasil”, buscamos conceituar e
diferenciar pré-histéria e histéria, estabelecendo um primeiro contato com a
pré-historia do Brasil por meio de uma pesquisa realizada pelos alunos sobre os
habitantes e os animais que povoavam o territdrio brasileiro no passado a partir de
imagens, que foram buscadas em livros, revistas e na internet.

Emrelacdo a pré-histéria do Brasil, frabalhamos com uma oficina de descoberta
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de um sitio arqueoldgico, denominado “Oca Pord” (vide Caderno de Fotografias),
gue foi montado numa drea externa da escola, apresentando objetos de material
litico, cacos de cer@mica e uma fogueira pré-histérica com carvoes, 0ssos e pedras
dispostas em circulo, que foram dispostos em trés camadas com profundidades
variadas.

O objetivo desta oficina foi que os alunos pudessem compreender uma das
técnicas utilizadas pela arqueologia para descobrir a época em que viveram os
primeiros habitantes do Brasil, a estratigrafia que “se baseia na nocdo de que,
num mesmo sitio, os restos humanos tendem a se acumular verticalmente. Isso
significa que os restos mais antigos estdo sempre embaixo daqueles mais recentes”
(GUARINELLO, 1994, p.10). Nesse sentido, os primeiros habitantes do Brasil foram
sendo descobertos pelos alunos por meio da escavacdo do sitio arqueoldgico
“Oca Pord”, e também pela apresentacdo dos vdrios achados arqueoldgicos no
Brasil e, consequentemente, demonstrando o processo histérico de ocupacdo do
territdrio brasileiro pré-cabralino.

Durante o trabalho com a oficina do sitio arqueoldgico “Oca Pord”, o Jornal da
Cidade, jornal de maior circulacdo no municipio de Bauru e regido, realizou uma
matéria sobre o projeto Brasil Indigena e entrevistou alguns alunos. Na matéria
publicada no caderno geral desse jornal, em 20/09/2013, sob o fitulo “Estudantes
aprendem sobre a histéria e cultura indigenas de forma IUdica”, destacamos a
fala da aluna Izabele da Silva, 8 anos, “ndo vou me esquecer desta atfividade
que fizemos. Agora eu quero ser arquedloga, ndo para ganhar dinheiro, mas pela
pesquisa” (Jornal da Cidade, 2014, p.12). Essa matéria, do Jornal da Cidade, trouxe
uma foto na primeira pdgina com o titulo: “Licdes com as mdos na terra” (Figura 2).
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Figura 2: Foto Malavolta Jr. Em destaque, a direita, a aluna Izabele da Silva escavando o sitio arqueolégico
“Oca Pora”.

Dando énfase as pinturas rupestres existentes no Brasil, os alunos foram divididos
em grupos e puderam participar de uma oficina de pintura rupestre, trabalho
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coordenado pela professora de Arte, Vania Gozzo, que se uniu ao projeto a partir
de seu desenvolvimento. Essa oficina foirealizada em frés etapas: uma aula em que
0s alunos puderam visualizar as diversas pinturas rupestres encontradas no Brasil,
destacando as pinturas encontradas na serra da capivara no estado do Piaui,
quando realizaram desenhos no papel representando as pinturas observadas.
Numa outra etapa, os alunos confeccionaram a base para a realizacdo das
pinturas rupestres, utilizando placas de madeira, cola branca e areia. Em seguida,
cada grupo realizou a sua pintura e depois houve um momento de interpretacdo
das pinturas rupestres confeccionadas quando um grupo interpretou a pintura
de outro grupo. Como resultado desse trabalho, foi realizada uma exposicdo na
escola das pinturas realizadas pelos grupos (vide Caderno de Fotografias).

Iniciando o mddulo “Os indios depois do Brasil”, foi realizada pelos alunos
uma pesquisa sobre os povos indigenas existentes no Brasil, demonstrando toda
diversidade cultural dessa populacdo por estado da federacdo, destacando
0s povos indigenas existentes no estado de SGo Paulo, particularmente, os que
habitam a reserva indigena Araribd, localizada no municipio de Avai (SP), na
regido de Bauru.

A partir dessa pesquisa, apresentamos a diversidade linguistica existente no
Brasil, com mais de duzentas linguas indigenas, divididas em froncos e familias
linguisticas.

Para facilitar o aprendizado dessa diversidade sdécio cultural existente no Brasil,
utilizamos mapas, projecdo de videos e uma exposicdo de artefatos etnogrdficos,
trazendo sempre narrativas de nossa vivéncia indigenista de dez anos de trabalho
junto aos povos indigenas do Brasil.

Dentre essas atividades desenvolvidas sobre a diversidade cultural indigena,
destacamos a visita realizada, a nosso convite, do professor indigena David Terena
da Escola Estadual Indigena aldeia Ekerud, reserva indigena Araribd, junto com
seus alunos. O professor Terena apresentou aos alunos do projeto uma contacdo
de historia sobre o mito de origem do povo Terena, que foi realizada por meio de
uma encenacdo teatral na lingua Terena e traduzida pelo préprio professor para
que os alunos pudessem nacional, quer em contatos intermitentes ou permanentes,
sem compreender todo o desenrolar da encenacdo. Foi o primeiro momento de
contato com representantes de um povo indigena para a maioria dos alunos,
que resultou numa grande interacdo entre os alunos do professor David Terena
€ 0s nossos alunos no momento da comercializacdo do artesanato trazido pelos
Terena.

No final desse mddulo, apresentamos os resultados de uma pesquisa realizada
no inicio do ano 2000, pelo Instituto Socioambiental — ISA em parceria com o
Instituto Brasileiro de Opinido Publica — IBOPE, publicada no livro “Os brasileiros e
os indios” (SANTILLI, 2000, p. 43-85), em que foram debatidas algumas questoes
sobre o que os brasileiros pensam a respeito dos indios. Em seguida, aplicamos a
mesma pesquisa, sob a orientacdo da professora da turma, com os alunos, visando
reforcar alguns conceitos frabalhados durante o projeto.

Encerrando o projeto, realizamos uma visita ao Museu Histérico e Pedagdgico
india Vanuire, com sede no municipio de Tupd (SP), quando os alunos puderam
observar a cultura material dos povos indigenas no Brasil, identificando objetos
de caca, uso doméstico, de atividades cotidianas e ritualisticas, além da arte
plumdria, cerdmica e cestaria. Durante a visita, os alunos puderam ter contato
com indigenas Kaingang, que apresentaram uma danca e convidaram os alunos
para dancarem.

A direcdo da escola, com o apoio da supervisdo pedagdgica da Diretoria de
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Ensino — Regido de Bauru, realizou uma cerimdnia de entrega de certificados de
participacdo (Anexo B) aos alunos com a participacdo dos pais e/ou responsaveis.

Oresultado do projeto pode ser observado através do agradecimento lido pela
aluna Allanys, em nome da furma do 3° Ano B do ensino fundamental, durante a
cerimonia de encerramento dos tfrabalhos.

Em nome de todos os alunos do 3° Ano B, gostaria de agradecer
as professoras Vania e Bel, a coordenadora Anacelis, a diretora
Carla e principalmente o professor Marcio [...] Aprendemos
muita coisa interessante sobre a pré-historia, o povoamento da
Ameérica, pintura rupestre, sitios arqueoldgicos e a situacdo atual
dosindigenasemnosso pais. Com certeza nos tornamos criancas
mais sensiveis e conscientes, pois vimos que existem varios grupos
indigenas no Brasil que precisam ser respeitados e valorizados
por todos nés. Guardaremos essa experiéncia para sempre em
nossa memaoria e em nossos coracées (ALUNOS DO 3° ANO B).

Consideracoes Parciais

O relato dessa experiéncia na aplicacdo da Lei 11.645, por meio do
desenvolvimento do projeto Brasil Indigena, vem demonstrar as diversas
possibilidades de trabalhar a questdo indigena em sala de aula.

Ndo pretendemos apresentar um modelo, mas relatar nossas experimentacoes
com osrespectivos resultados obtidos durante a execucdo do projeto. Observando
qgue é de fundamental importéncia a parceria com a direcdo da escola e com
a docente responsdvel pela turma, envolvendo os alunos em todas as etapas do
projeto, destacando que a parceria com os pais e/ou responsdveis dos alunos
resultard num melhor desempenho dos alunos e amplia o publico alvo do projeto.

Ndo conseguimos realizar uma oficina de dancas circulares, que seria
desenvolvida com a professora de Educacdo Fisica, devido a professora ter se
afastado da escola por motivos de doenca, mas que resultou numa etapa a ser
elaborada em projetos futuros, bem como uma oficina de grafismo indigena com
o apoio da associacdo ARACI - Cultura Indigena.

O projeto Brasil Indigena foi aplicado durante o turno de aulas, no caso com
uma turma do 3° ano do ciclo | do ensino fundamental, mas poderia ser aplicado
também no contra turno, ou mesmo aos sdbados durante as atividades do
Programa Escola da Familia? .

Todo o trabalho realizado pretendeu buscar como resultado, além de provocar
a interdisciplinaridade, unir o IUdico, por meio das oficinas, ao conhecimento,
tfrazendo um pouco da aldeia para a sala de aula.

Ao anoitecer, deitado na rede denfro de uma casa comunal,
Hati, ouvindo os Paresi conversarem. Os que foram cacar
ou pescar falam de suas aventuras, as mulheres conversam
animadamente sobre suas andancas pelo cerrado na
coleta de frutos, os velhos cantam o passado e fransmitem
o0 conhecimento de seu povo, as liderancas discutem os
problemas que ameacam seu povo e seu territério e as
criancas brincam, ouvem e aprendem. (COELHO, 2003, p.13).

2. O Programa Escola da Familia foi criado no dia 23 de agosto de 2003 pela Secretaria de Estado da Educa-
¢do. Ele proporciona a abertura de escolas da Rede Estadual de Ensino, aos finais de semana, com o objetivo
de criar uma cultura de paz, despertar potencialidades e ampliar os horizontes culturais de seus participantes.
Disponivel em: http://escoladafamilia.fde.sp.gov.br/v2/Subpages/sobre.ntml. Acesso em: 20 ago 2016.
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citadas em midia mpressa (lvros, catalogps, jomais, revistss, entre outros), midia eletronica (fntemet); e
demnans maos de conmmcacio (TV, cmema e radico), bem como em banco de dados mibrmatizado,
relatonos mstimcionms e evenios de dnulEacio academmicos e cenfificos.

NOME:
ENDERECO:
CIDADE: UE: CLP:
RG: CPF:
FONE: CELULAR:
EMAIL:
Bam de de 2014,

Assinatura dos pais / responsaveis




MOITARA - REVISTA DA FUNDAGAO ARAPORA | ARARAQUARA | N.5 | V.6 | 85p. | Janeiro-Dezembro | 2018

Ahexo B

GOVERNO DO ESTADO DE S5A0 PAULO
SECRETARIA DE ES5TADO DA EDUCAGAO
DIRETORIA DE ENSINO - Rlﬁlio BAURLU
EE PROF*» MERCEDES PAZ BUENO

CERTIFICADO

CERTIFICAMOS QUE

ALLANYS MENEZES BUENO

RA n"107234915-2, na
Participou do PROJ
realizado no periodo de
com base na Lei n°®

BAURU, 25 DE OUTUBRO DE 2013.

Carla Aparecida France de Paiva Mircio Oliveira de Castro Coelho
Diretor de Escola Coordenador do Projetao

Bel Alves
PEEB 1/3° Ano B

Anacelis Cesar Espinosa Lima
Coordenador Ciclo |1

Conteud os Programaticos

Pré-Historia o Histoeria—Linna do fempe

Pré-historia do Brasil

oficina de Pintura Rupeatre—Prof® vinia cristina Gozzoe
03 indios antss @o Brasil

Trabalhe de campo: Sitio arquesclogico = Oca Pora"

0= indios depeis do  Brasil

Diver aidade culfural & linguiatica

Obser vagio de artefatos etnogr aficos

Mostra de video 8 indigena s

Mitos indigemas- Prof. David Terema-Aldeia Ekerua

Visita técnica ao Museu Histérico e Pedagogico “india Vanuire ™

EE FPROF®" MERCED ES FAZI BUERND

Rlullllﬂ do sob n°® . fla. do LIvVro

de Certificados n*

Carga horéarl a: 30 horas
Bauru, 25 de owtubro de 2013.

56

Jogos, brinquedos e brincadeiras indigenas: um Caminho estratégico
para a promogao da educCagao intercultural ha escola

Suselaine Aparecida Zaniolo Mascioli .

Cris Regina Rebecchi Ferreira, Deise Cristina ApareCida Alves,

Liliana Barcelini Gomes, Marcely de Mattos dos Santos de Qliveira,

Amanda Cristina do Nascimento Gilva 2

Resumo: O presente artigo tem como objetivo refletir sobre o uso dos jogos,
brinquedos e brincadeiras no ambiente escolar como estratégia pedagdgica
para se abordar a diversidade étnica e a educacdo intercultural. Procura
apresentar jogos, brinquedos e brincadeiras de origem indigenas que possam
ser utilizados na acdo docente como estratégia para o oficio de ensinar voltado
para a cultura diversificada. Em razdo disso, a pesquisa caracteriza-se como
bibliogrdfica e exploratdria sobre o tema, realizada a partir de livros e artigos
cientificos, bem como pesquisa documental com andlises de documentos
legais. A partir da publicacdo da Lei n° 11.645/2008, o ensino da cultura e da
historia afro-brasileira e indigena torna-se obrigatdrio no pais. O reconhecimento
historico dessas culturas, especificamente as culturas indigenas de que frata
este trabalho, foi o que motivou o presente estudo na busca de trabalhar a
educacdo intercultural na escola. Nessa perspectiva, foram feitas reflexdes e
foram exploradas possibilidades que possam promover a educacdo intercultural
na escola.

Palavras-Chave: diversidade étnica; educacdo intercultural; jogos, brinquedos;
brincadeiras indigenas.

Abstract: This article aims to reflect on the use of games, toys and games in the
school environment as a pedagogical strategy to address ethnic diversity and
intercultural education. It seeks to present games, toys and games of indigenous
origin that can be used in teaching as a strategy for teaching to the diversified
culture. For this reason, the research is characterized as bibliographic and
exploratory on the subject, made from books and scientific articles, as well as
documentary research with analysis of legal documents. Since the publication
of Law 11.645 / 2008, the teaching of Afro-Brazilian and indigenous culture and
history becomes mandatory in the country. The historical recognition of these
cultures, specifically the indigenous cultures that this work deals with, was what
motivated the present study in the search to work the intercultural education in
the school. In this perspective, reflections were made and possibilities explored
that could promote intercultural education in the school.

Keywords: Ethnic diversity. Intercultural education. Indian games, toys and games.
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Introducao

A temdtica deste estudo surgiu do interesse das pesquisadoras frente &
publicacdo da lei 11.645/08, que prevé o ensino das culturas e das histdrias afro-
brasileiras e indigenas nos espacos escolares.

A racionalidade do ser humano é o aspecto que o diferencia de outros seres
vivos. A capacidade de pensar e agir infencionalmente o torna sujeito cultural,
que por inftermédio da linguagem transmite modos de viver e estar no mundo. A
cultura pode ser entendida como “um processo de acumulacdo de experiéncias,
conhecimentos, saberes que sdo transmitidos de uns aos outros pela linguagem”
(FRANCA, 2010, p. 44).

Partindo desse pressuposto e reconhecendo que ndo existe um Unico modo
de viver no mundo, a cultura é o que possibilita a unificacdo de pessoas com
interesses comuns, o que gera diversos grupos identitarios.

A compreensdo do que é cultura, possibilita a discussdo de outro conceito
que estd diretamente relacionado a este, o conceito de etnia. Paixdo e Carvano
(2008), ao interpretarem o conceito de etnia definido pelo documento da Divisdo
de Estatisticas da ONU, compreendem:

[...] um conjunto de fatores de natureza sociocultural que sejam
causa eficiente de uso por cada pessoaq, tanto do processo de
constituic@o de suas afinidades eletivas para com outras pessoas
portadoras de habitos, crencas e valores semelhantes, como
de sua caracterizacdo coletiva distinta perante aos demais
membros da sociedade (PAIXAO; CARVANO, 2008, p. 27).

A histéria do Brasil colonizado, marcado pela imigracdo e miscigenacdo,
evidencia a diversidade cultural que constitui o pais. Atualmente, existem diferentes
grupos étnicos que compartiiham hdbitos, crencas e valores semelhantes. E
necessario lembrar que antes de pais colonizado, o Brasil j& era habitado por
outros povos denominados indigenas. Porém, o processo de colonizacdo
desapropriou esses povos de suas terras, desvalorizando suas culturas em funcdo
de as considerarem inferiores. Entretanto, tais culturas dizem respeito diretamente
a constituicdo do Brasil. Por isso, € imprescindivel reconhecer o legado indigena e
suas influéncias na cultura brasileira.

Uma conquista notéria na drea da educacdo foi a implementacdo da Lei
11.645/08 (BRASIL, 2008), que torna obrigatério o ensino da cultura e da histéria
afro-brasileira e indigena no pais. Essa oportunidade de se trabalhar nas escolas a
historia e as manifestacdes culturais dos povos indigenas € um grande avango na
formacdo de pessoas para uma sociedade futura que respeite as diferencas, e
que se conheca e reconheca nas mesmas.

Um mundo que se auto define como moderno e civilizado nédo
pode aceitar conviver com essa auséncia de democracia
racial, cultural e politica. Como se pode ser civilizado se ndo se
aceita conviver com outras civilizacoes? Como se pode serculto
e sdbio se ndo se conhece - e o que é bem pior - ndo se aceita
conhecer outras culturas e sabedorias? (BANIWA, 2006, p. 35).

Para Mascioli (2006), para que exista a compreensdo e o respeito sobre as
diferencas presentes nas diversas culturas, as escolas devem assumir seu papel
como instituicdo educadora responsavel pela formacdo de pessoas criticas.
A educacdo para o respeito das diferencas deve acontecer desde a infancia,
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reconhecendo a cultura infantil e a ludicidade que é prépria dessa fase do
desenvolvimento.

Considerando o que foi dito até o momento, o presente trabalho tem por
objetivo refletir sobre o uso dos jogos, brinquedos e brincadeiras no ambiente
escolar como estratégia pedagdgica para se abordar a diversidade étnica e a
educacado intercultural. Para tanto, busca analisar jogos, brinquedos e brincadeiras
de origem indigenas que possam ser utilizados na acdo docente como estratégia
para o oficio de ensinar voltado para a cultura diversificada.

Para tal finalidade, surge a seguinte questdo de pesquisa: de que modo os
jogos, brinquedos e brincadeiras das culturas indigenas podem conftribuir para se
abordar a diversidade étnica e a educacdo intercultural nas escolas?e

A primeira hipotese seria a valorizacdo das culturas indigenas nas escolas por
meio da prdatica do professor em sala de aula, utilizando de jogos, brinquedos e
brincadeiras indigenas de maneira lUdica. Brougére (1998) afirma que o individuo
ao brincar se apropria de uma atividade dotada de significacdo social que,
como qualquer outra, precisa de aprendizagem, pois, brincar ndo se faz de uma
din@mica apenas interna.

Com essa proposta, € possivel trazer para o cotidiano escolar a realidade
desses povos, em busca de compreender a diversidade cultural que existe entre
eles, além de proporcionar ao professor uma perspectiva diferente para ensinar.
Isso exige uma bagagem de conhecimentos tedricos e uma prdtica reflexiva do
professor para desenvolver estratégias pedagodgicas, utilizando osjogos, brinquedos
e brincadeiras indigenas nas escolas.

Nesse sentido, uma estratégia pedagdgica significativa é o trabalho com
projetos. Que segundo Nogueira (2008, p.37), “Um projeto de trabalho ou temdatico
qgue enfoque a pluralidade cultural, a histéria da comunidade, a origem da sua
familia etc. pode ser uma das estratégias para alcancarmos o objetivo intentado”.
O projeto proporciona a autonomia do aluno por meio de um trabalho cooperativo
em que este tem autonomia para pensar, planejar e agir. (NOGUEIRA, 2008).

A segunda hipotese € a possibilidade de trabalhar interdisciplinarmente nas
escolas por meio de projetos, com temas que abordem a diversidade cultural dos
povos indigenas, reconhecendo sua importdncia na formacdo da identfidade
nacional brasileira.

Para discutir as possibilidades acima e atingir o objetivo do trabalho, o percurso
metodoldgico serd realizado por meio de pesquisa bibliografica e exploratdria
sobre o tema, realizada a partir de estudos aprofundados em livros, artigos
cientificos e revistas encontradas em periddicos, tirados de bases de dados, bem
como pesquisa documental com andlises de documentos legais.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa bibliogrdfica engloba toda
a bibliografia relacionada ao tema de estudo e tem o propdsito de colocar o
pesquisador em contado direto com tudo que foi escrito, dito ou fimado sobre
determinado assunto.

No desenvolvimento deste trabalho foram lidas e revisadas vdrias obras de
autores especializados neste tema, assim, “a pesquisa bibliografica ndo € mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de
um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”
(MARCONI, LAKATOS, 2003, p. 183).

O presente trabalho discute alguns conceitos como: “Educacdo Intercultural”,
apresentado por Candau (2009) ; “Identidade e Diferenca” (SILVA, 2000); “Jogo,
brinquedo, brincadeira e educacdo” (KISHIMOTO, 1997); “Brinquedos” (BROUGERE,
2004); “Cultura dos povos indigenas”, abordadas no livro organizado por Grando
e Passos (2010). Além desses conceitos e estudos, documentos legais e alguns
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exemplos de jogos, brinquedos e brincadeiras das culturas indigenas serdo
explorados.

1. Metodologia

Para se atingir os objetivos propostos nesse trabalho, realizamos uma pesquisa
bibliogrdfica, exploratéria e documental com andlise de documentos legais; a partir
de um estudo aprofundado em livros, artigos cientificos e revistas encontradas em
periddicos, tirados de bases de dados, que sdo referéncia nessa temdatica.

Para chegar a novos conhecimentos € a novos paradigmas, examinamaos

cuidadosamente a literatura pertinente aos aspectos tratados na investigacdo
sobre o tema desenvolvido.
Com o objetivo de analisar, desvendar, recolher as principais contribuicdes de
cada autor em relacdo ao tema trabalhado, organizamos e registramos de
forma minuciosa toda bibliografia encontrada, de maneira que todos os dados
bibliogrdficos obtidos referentes ao tema foram empregados no trabalho; no
entanto, de acordocomMinayo (2011), nadasubstituia criatividade do pesquisador,
a autora faz uma critica ao endeusamento das técnicas, da formalidade e das
respostas estereotipadas.

Sendo a metodologia o caminho percorrido e a prdtica para se chegar
a redlidade da pesquisa, neste sentido, pensamos na metodologia como um
instrumento capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da prdtica.

Foram avaliados, por meio da andlise bibliografica, alguns jogos, brinquedos
e brincadeiras indigenas de quatro etnias, sendo elas: Kalapalo, Bororo, Tikuna e
Pareci, que promovem a educacdo intercultural na escola. No entanto, por conta
do espaco, essas etnias ndo serdo esmiucadas nesse presente trabalho.

Apresentamos, laconicamente, no quadro abaixo alguns jogos, brinquedos e
brincadeiras indigenas:

Ethias Jogos Brinquedos Brincadeiras
KALAPALOS Hagaga ) KopUkopU Helpekopuhsu‘
(com flecha — huge) (peteca) (corrida do saci)
Jogo da Onca PiGo ToloikunhUgU
BORORO (adugo) (feito com a fruta (precisam construir a
tucum ou cabaca) ||| casa do marimbondo e
(com flecha — hUge) (peteca) ndo deixar destrui-la)
Onca Danada Pirarucu
(crianca representa (a crianca que estd
TIKUNA a onca no centro no centro da roda
da roda) representa esse peixe e
tenta escapar do cerco)
Jogo do Tidymure Sucuri
PARECI (boliche) (brincadeira de pegador
na adgua)

2. TResultados

Com essa pesquisa, compreendemos que 0s jogos, brinquedos e brincadeiras
indigenas podem confribuirnasuperacdo de esteredtiposemrelacdo as diferencas,
reconhecendo a diversidade cultural existente na sociedade. E a partir da
infervencdo pedagodgica que o professor criard um ambiente de valorizacdo das
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influéncias indigenas, possibilitando que esses alunos respeitem o outro enquanto
suas particularidades, ou seja, suas culturas, seu mundo, sua etnia.

Para Mancini e Troquez (2009), a temdtica indigena na educacdo implica os
diferentes grupos, respeitando as diferencas, reconhecendo as culturas indigenas
como parte da nossa historia. A escola € parte essencial nesse processo de ensinar
a diversidade étnica e cultural. *Obviamente, reconhecemos as limitacdes da
instituicdo escolar em lidar com questdes como preconceito e tensdes inter-
étnicas, mas é preciso que a escola estimule a reflexdo e a tomada de posicdes.”
(MANCINI, TROQUEZ, 2009, p.183).

Diante do fato de que "os indios no Brasil sdo uma pluralidade de etnias e
culturas, que falam cerca de duas centenas de linguas” (COHN, 2005, p.486),
conforme anunciado anteriormente, serdo apresentados em nossa andlise aqui
jogos brinquedos e brincadeiras pertencentes as etnias: Kalapalo, Bororo, Tikuna e
Pareci.

1- KALAPALO

A palavra Kalapalo significa "outro lado”, esses sdo povos indigenas que fazem
partedaTerralndigenadoXingu (TIX),situadono AltodoXingulocalizadonaAmazoénia
e onde se fala a lingua Karibenha; dividem-se em vdrias aldeias. Apresentam uma
relacdo diferenciada com os alimentos, pois além de utilizd-los como necessidade
fisioldgica tfambém servem como relacdo com o outro. As casas sdo divididas em:
no centro da aldeia casa das flautas, jovens na puberdade, casais com filhos,
enlutados e as redes em ordem hierdrquica familiar. Esse povo ndo tem indole
guerreira ou cacadora, sendo agricultores (plantio de mandioca) e pescadores.
O plantio € de responsabilidade masculina e as mulheres sdo responsdveis pela
colheita e fabricacdo de polviho para fazer beijus (OKADA; BARRETO, 2009).

JOGO:

- HAGAKA: Disputa em que se usa uma flecha longa chamada hige, a qual é
lancada diretamente com amdo. Os jogadores se dividem em dois times que ficam
enfileirados e uma dupla avanca fora da fileira para dar inicio aos lancamentos.
O objetivo é acertar o oponente na perna a partir de uma distdncia que ndo
ultrapassa 4 metros. O “alvo” fica de perfil em relacdo ao atirador, apoiado numa
lanca cuja ponta deve tocar o chdo. Ele pode se mexer para esquivar-se da flecha
loncada, mas ndo pode mover a ponta da lanca pousada no chdo. Para evitar
ferimentos, a ponta da flecha 1 é embotada com uma bola de cera de abelha. E
um jogo competitivo com ganhadores e perdedores. Propicia o desenvolvimento
da pontaria, indispensdvel para a sobrevivéncia dessas comunidades (HERRERO;
FERNANDES; FRANCO NETO, 2006).

Figura 1. Hagaka (jogo) - cultura Kalapalo. Fonte: hitps://ww2.sescsp.org.br/kalapalo/index.cfm
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BRINQUEDOS:

- KOPUKOPU (peteca) - PLAO feito com a fruta tucum ou cabaca;
confeccionada com palha de  faz-se um furo para produzir um zumbido, onde
milho. (HERRERO; FERNANDES; o pido é lancado friccionando a varinha de
FRANCO NETO, 2006).

bambu. (HERRERO; FERNANDES; FRANCO NETO,
2006). Apresenta-se também em outras etnias,
podendo ser confeccionado com outros
materiais e recebendo outras nomenclaturas.

Figura 2. KopUkopi - peteca (brinquedo)
- cultura Kalapalo. Fonte: https://mirim.
org/como-vivem/brincadeiras

mirim.org/como-vivem/brincadeiras

BRINCADEIRAS:
- HEINEKUPUTISU - corrida do saci

Neste jogo de resisténcia e equilibrio, o corredor deve corrernum
pé so6, ndo sendo permitido frocar. Um risco é tracado na terra
definindo o local da largada e outfro a 100 metros de distancia,
como uma meta a ser atingida, mas cada um vai até onde
consegue aguentar. Se ultrapassar a meta ja e considerado
um vencedor, mas se ndo a alcangar € sinal de que ainda ndo
tem a capacidade esperada e precisa treinar mais. Apesar de
a velocidade ndo ser aqui o mais importante, cada um por
sua vez inicia a corrida o mais rdpido possivel. No final, vence
quem foi mais longe com um pé sé (CORREA, 2007, p. 969).

[ o
it il

s §

THI

— . - cultura Kalapalo. Fonte: hitps://mirim.org/como-
vivem/brincadeiras
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-TOLOIKUNHUGU -gavido: Euma brincadeira de pega-pega. Um dos participantes
serd o “gavido”, que poderd ser definido por sorteio; as outras criancas serdo
“passarinhos”. O “gavido” desenha no chdo uma grande drvore, cheia de galhos,
nos quais as outras criancas se espalham e sentam-se, fingindo serem passarinhos
emninhos. Aumsinal seu, que estd coordenando a brincadeira, “o gavido” sai atras
dos “passarinhos” para cacd-los, mas estes saem de seus “ninhos” e se juntam num
local bem proximo a “arvore”, batendo os pés no chdo para provocar o “gavido”,
fazendo uma algazarra com sua cantoria. O “gavido”, entdo, avanca na direcdo
do grupo e quando estd bem perto dele, dd um pulo para tentar agarrar algum
“passarinho”, mas eles saem correndo em todas as direcdes, fazendo manobras
paradriblaro perseguidor. Parauma trégua de descanso, voltam para seus “ninhos”,
onde o “gavido” ndo pode pegd-los. Quando o “gavido” consegue pegar um
dos “passarinhos”, nessa cacada, prende-o no seu refugio, num lugar proximo da
drvore. O Ultimo “passarinho” que conseguir escapar do “gavido” toma o seu lugar
na proxima rodada da brincadeira, tornando-se o novo “gavido”. Essa brincadeira
acontece na beira de uma lagoa ou de um rio. (HERRERO; FERNANDES; FRANCO
NETO, 2006).

Figura 4. HeinéKuputisu - corrida do saci (jogo)
- cultura Kalapalo. Fonte: https://mirim.org/como-
vivem/brincadeiras

2~ BOROROS

Essa sociedade indigena foi uma das mais estudadas, explicando assim
uma complexa organizacdo social, rica cultura material e vida cerimonial bem
elaborada. Localizada no Mato Grosso, regido Centro-Oeste do Brasil. Sua nocdo
de tempo é baseada na Lua (tempo Ciclico), ou seja, nas fases da lua. Quando
se referem & quantidade de ano, ndo falam quantos anos o objeto “velho” possui,
e sim "do tempo que ndo tinha homem, drvore, macaco”, limite numérico desse
povo € 4 (SILVA; FRANCISCO, 2008).

Quanto a divisdo do trabalho, os homens cacam (arco e flecha) e pescam
(varas e linhas tecidas) e as mulheres produzem cestos para colheita (mantimentos,
lenhas etc.). No entanto se um indio ndo trabalhar, ele nGo pode comer e a mulher
pode substitui-lo por outro marido. A tradicdo dessa etnia é incorporada por cada
um dos individuos, ndo existe um sé para impor a tradicdo aos outros. Cada familia
possui um pedaco de terra, sendo de sua responsabilidade enquanto uso, no
entanto a cada 4 ou 5 anos de forma coletiva eles tommam a decisdo de mudarem-
se para a terra “descansar”. Em relacdo aos produtos, estes mesmos fazem a froca
como uma relacdo social, sem se preocuparem em ganhar ou perder. Entre a
maioria deles, o trabalho impregnam-se de atividades rituais, muUsicas e prazer,
pois fazem tudo junto. (OKADA; BARRETO, 2009).

E as criancas dessas aldeias, permeadas pelas brincadeiras, preparam-se para
avida adulta e muitas das aprendizagens fazem com que se apropriem de sentidos
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e significados por toda a vida, em que cacar, pescar é tornar-se guerreiro (menino)
€ as meninas, ao brincarem com cestos e bonecas de milho, prepararam-se para
a vida de mae (GRANDO, 2010).

JOGO:

- ADUGO - JOGO DA ONCA:
O objetivo do jogo consiste em prender a on¢ca na toca
(figura triangular fora do retGngulo), ou a on¢ca capturar cinco
cachorros. No jogo os movimentos podem ser feitos em todas
as direcées (horizontal, vertical e diagonal) de uma interseccdo
a outfra das linhas fracadas no tabuleiro. Participam dois
jogadores, um fica com a onca e o oufro com os quatorzes
cachorros. A peca que representa a onca fica bem no centro
do tabuleiro e as demais, atras, a direita e a esquerda. A on¢ca
comecga, ou seja, jogador que estd com a on¢ca comega o
jogo movimentando a peca para qualquer casa que esteja
vazia, em qualquer direcdo. Em seguida, o jogador com os
cachorros move a de suas pecas. Tanto a onca quanto os
cades podem andar uma casa (vazia) por vez, em qualquer
direcéo e desse modo a onca captura um cachorro saltando
sobre a casa em que ele esteja, para a proxima casa vazia,
podendo capturar mais de um cachorro de cada vez (em
todas essas situacdes se procede como no jogo de damas).
Para vencer a partida o jogador com a on¢ca deve capturar
cinco cachorros ou o jogador com os cachorros impedir
qualguer movimento da onca. Ao final da partida invertem-
se os papeis. O jogador que tem a peca da ong¢ca passa a

representar os cachorros, e vice-versa (GRANDO, 2010, p.77).

- — = e g ——— i

i
Figura 6. Jogo da Onga - cultura Bororo. Fonte: https://
pt.slideshare.net/querjogar/jogos-africanos

NV

Figura 7. Jogo da Ong¢a - cultura Bororo. Fonte: hitp://jogodaonca.
blogspot.com.br/p/blog-page.himl
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BRINCADEIRA:
- MARIMBONDO
Em primeiro lugar, faz-se necessario separar as criancas em dois
grandes grupos: o de meninos e o de meninas. Formados os
grupos, estes devem ficar separados por uma disténcia minima
de 10 m. Um grupo deve representar a comunidade e o outro os
maribondos. O grupo numero um deve simular a vida na aldeia
(a caca, a pesca, a confeccdo do artesanato, entre outras
atividades) enquanto o outro grupo deve, na areia, construir
a casa do marimbondo, imitando seu zumbido caracteristico.
Apods alguns minutos, cabe aos membros do primeiro grupo
descobrira casa de marimbondo e tentar destrui-la. No entanto,
esta ndo representa uma tarefa muito facil, pois os maribondos
reagem, atacando o grupo. Nesse momento, as criancas se
divertem muito, pois na luta entre as criancas e os maribondos
acontecem muitos tombos, muitas criancas rolam na fterra.
Cabe as criancas que representam a comunidade imobilizar os
maribondos e levd-los para o territdrio inicial. Se conseguirem,
vencem a guerra. Caso ndo consigam sair da casa dos
maribondos, estessaemyvitoriososdabrincadeira, poisestaacaba
quando um dos grupos consegue apreender mais participantes
do grupo adversario (OKADA; BARRETO, 2009, p. 216-217).

Figura 8. Marimbondo (brincadeira)
- cultura Bororo. Fonte: http://www.
portaldoprofessor.mec.gov.br

3- TIKUNA

Constituem-se hoje a maior nacdo indigena do Brasil, situados no estado do
Amazonas, ao longo do rio Solimdes, sdo encontrados fambém na Colémbia e
no Peru. Sua caracteristica principal € o uso de uma lingua tonal, considerada
isolada, seu uso tem diferentes alturas na voz. EstGo organizados em clds, que
regulam os casamentos, membros de uma metade devem casar-se com a outra
metade oposta, essas sdo separadas por nomes de aves (mutum, arara e etc.) e
a outra possui nome de plantas e animais (jenipapo, onca buriti e etc.). (OKADA;
BARRETO, 2009).

JOGO:

- ONCA DANADA:
O primeiro passo é escolher uma crianca para representar a
on¢ca danada. Realizada esta escolha, as demais crian¢as
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devem formar uma grande roda e a onca danada deve
caminhar para uma drea distante da roda pelo menos uns 10
metros. Apods estes procedimentos, as criancas devem cantar a
seguintemusica: "Yo'icacouumaon¢a, umaon¢apintada, uma
onca bonita, uma onca danada”. Apds a musica as criancas
devem sentar-se no chdo simulando um sono profundo. Nesse
momento, a onca danada que, até entdo, estava distante
deve se aproximar lentamente das criancas que formam a
roda. Ao adentrar no circulo, a on¢ca deve ranger os dentes,
acordando assim as criancas que estdo na roda. Estas, por sua
vez, devem levantar-se imediatamente e segurar frmemente
as maos das criancas que estdo ao seu lado fechando a roda.
Nesse momento, a onca deve manifestar sua vontade de
comer, revelando que entre as criancas que Id estdo, haverd
uma que saciard sua fome. As criancas saltam e gritam sempre
de mados dadas e a onca vai percorrendo o circulo atrds de
sua presa favorita. De repente, a onca aleatoriamente escolhe
uma crianca, segura em um de seus bracos e pergunta: “Que
braco é esse?2”. De imediato, a crianca deve responder:
“Esse braco é de murapirangal”. Sempre a primeira crianca
escolhida é a que tem o braco de murapiranga. A onca
danada como é, dd um salto para outra parte da roda e revela
que se recusa a comer murapiranga. Nesse contexto, cabe ao
felino ir a busca de oufro alimento. Ao escolher oufra crianca,
a onca faz a mesma pergunta: “Que braco é esse?2”. Cabe a
crianca revelar por qual alimento é constituido seu braco. Os
bracos mais utilizados nessa brincadeira sdo: braco de acai,
de banana, de mulateiro, de cachinguba, de paracuba, de
peixe, de pirdo, de farinha. A onca danada vai perguntando,
criangca por crian¢ca, até que encontre alguma que satisfaca
o seu desejo de comer. Ao escolher a crianca que lhe servird
de alimento, a onca a joga no chdo e simula de fato comer
a crianca. E, depois, corre para fugir dos familiares da crianca
que foi atacada. Nesse momento, todas as outras criancas que
compdéem aroda devem correr atrds da onca e tentar capturd-
la. Ao realizar esta facanha, com galhos de drvores devem
simular que estdo matando a onca. Enfim, vingaram a morte
da crianca que serviu de alimento para a onca entdo, é hora
de fazer da felina, alimento para todas as familias da aldeia.
Assim, simulam dividira carne da onca enfre os participantes da
brincadeira que estdo representando, cada qual, uma familia.
Feita a divisdo da carne da onca, finalizam a brincadeira
simulando o reforno as suas casas, com a carne da onca
nas mados e cantando a
musica: "Yo'i cacou uma
onca, uma onca pintada,
uma onca bonita,
uma onca danada’.
(OKADA; BARRETO,
20089, p.220-221).

Figura 9: Onga Danada
(brincadeira) Cultura Tikuna.
Fonte: http://territoriodobrincar.
com.br
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BRINCADETIRA:

- PIRARUCU
Para dar inicio a esta brincadeira é necessario que as criancas
facam uma roda e elejam uma pessoa para representar o
Pirarucu. Este, porsuavez, deveficardentrodocirculo. Ascriancas
que formam o circulo devem ficar de maos dadas, de maneira
firme, e cantar a seguinte can¢do: “O pirarucu ndo pode fugir,
o pirarucu ndo vai sair daqui”. Cabe a criangca que representa
o pirarucu tentar romper a barreira para concretizar a fuga,
confrariando assim a cancdo. Quando o pirarucu consegue
fugir, as demais criancas devem soltar as mdos, desfazer a
barreira e imediatamente tentar capturd-lo. E uma brincadeira
muito apreciada enfre as criancas tikuna, haja vista que todas
desejam representar o pirarucu, mas esse lugar de destaque
s6 é alcancado pela primeira crianca que tocar o pirarucu
fugitivo. A cada rodada, o pirarucu € representado por uma
crian¢a diferente. Geralmente, essa brincadeira propicia muitas
horas de diversdo na aldeia (OKADA; BARRETO, 2009, p. 220).

Figura 10: Pirarucu (brincadeira) Cultura
Tikuna. Fonte: http://indioapinaje.blogspot.
com.br/2011/11/um-pouco-da-historia-
da-crianca.himl

¢  PARECI

Seu territério estd localizado em Tangard da Serra, Mato Grosso, vivem em
um lugares de matas e campos, assentada entre bacias do Rio da Prata e do
Amazonas. Autodenominam-se Haliti (povos Humanos) e falam a lingua Aruak.
Para esses, o Gavido (chamado Utiariti) € considerado sagrado. Suas malocas sdo
construidas com quatro varas flexiveis que sdo amarradas e fixadas umas travessas
onde colocavam capim ou folhas de palmeira. No interior as redes sdo dispostas
uma por cima das outras e na mais alta fica o dono da casa (Amure), pela casa
estdo espalhados vdarios frocos (servem de bancos) e na falta deles as pessoas
ficam de cécoras. (OKADA; BARRETO, 2009).

Esse povo é cercado de muitos rituais e além de caca e pesca, plantam
mandioca brava, milho e fabricam com o anands 3 um vinho (oloniti) (OKADA;
BARRETO, 2009).

3. Anands: substantivo masculino. Designacdo comum as plantas do género Anands, da familia das brome-
lidceas; nativas da América tropical, de folhas dispostas em roseta, com espinhos, que fornecem fibra sedosa
e fruto multiplo, sincdrpico, composto de até 200 bagas carnosas ao redor de uma haste e coroado por uma
roseta de folhas; possui propriedades medicinais digestivas, supurativas e € usada no tratamento de afeccoes
pulmonares. ABACAXI (Anands comosus, “infrutescéncia”).
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JOGO:
- TIDYMURE - (boliche):

Em primeiro lugar, cabe as participantes construirem na
areia uma pista retangular com cerca de quinze metros de
comprimento distribuindo nas extremidades, de cada lado,
duas pequenas varetas de bambu com uma semente de
milho na ponta de cada uma. Estas varetas funcionardo
como os pinos do boliche. Cada dupla deve ficar de um
lado da grande area desenhada na terra. O jogo consiste em
derrubar os pinos da dupla adversaria. Como as duplas lancam
suas bolas simultaneamente, hd uma grande probabilidade
das bolas se tocarem no meio do campo. Quando isso
acontece, as jogadoras devem correr para pegar as frutas
que representam as bolas. Nesse momento, uma das duplas
pode pegar todas as bolas que se enconfram no meio do
campo. Quando isso acontece, significa uma vitoria cheia de
gldrias para a dupla que pegou todas as frutas, pois esta tem
a oportunidade de, em um tempo menor, derrubar todos os
pinos da dupla adversaria. (OKADA; BARRETO, 2009, p.219-219).

Figura 11: Tidymure (jogo) Cultura Pareci
Fonte: http://ursasentada.blogspot.com.br

BRINCADEIRA:
-SUCURI
As crian¢cas chegam a beira do coérrego e falam assim: - Quem
cair por Ultimo na dgua vai ser sucuri e vai nadando atrds
das outras criancas para pegd-las. Mas a equipe escolhe
Uum pQu para ser o pique, € a crianca que e apoiar nele n@o
serd pega. Se o sucuri ndo conseguir pegar todas as crian¢cas
(quase sempre ndo consegue), as
criancas manda-o chocar. Esta
brincadeira de pegador na agua, as
criancas gostam muito e fazem muitas
variacoes dela conforme o local onde
brincam. (GRANDO, 2010, p.101).

Figura 12: Tidymure (jogo) Cultura Pareci
Fonte: http://ursasentada.blogspot.com.br
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Consideragoes Finais

Notamos que a pesquisa pode contribuir para uma sociedade mais
igualitdria, por meio da educacdo. Promovendo o respeito as diferencas das
diversas manifestacdes culturais que existem na sociedade, principalmente
as culturas indigenas, visto que estes povos ainda sofrem com o preconceito.
Portanto & imprescindivel que se reconheca e valorize as culturas indigenas
e sua contribuicdo na formacdo da identidade cultural  brasileira.

Refletimos e apresentamos a literatura pertinente a esse trabalho,
explorando suas possibilidades e concluimos, por meio da andlise bibliogrdfica
e documental, que o uso dos jogos, brinquedos e brincadeiras indigenas,
de maneira lUdica, podem ser utilizados na acdo docente como estratégia
pedagodgica para o oficio de ensinar voltado para cultura diversificada.
Assim, podendo conftribuir na superacdo de esteredtipos em relagcdo as
diferencas, reconhecendo essa diversidade cultural existente na sociedade.

A partir da intervencdo pedagdgica voltada para o interculturalismo
critico defendido por Candau (2009) e Walsh (2009), existe a possibilidade
de pbébr em pratica uma educacdo que valorize as diferentes culturas.
Esse conceito bem entendido oportuniza estratégias pedagdgicas
que visam o respeito ao outro enquanto suas particularidades, ou
seja, seus costumes, linguagens, modos de viver, respeitando as etnias.

Sendo as culturas indigenas um importante legado na histéria de
nosso pais, €& urgente pensar em uma educagcdo infercultural que
valorize a interrelacdo entre as culturas e a escola € o eixo propulsor
de um processo onde o ensino da diversidade torna-se preponderante.

Nesse sentido, estratégias lUdicas que utilizem jogos, brinquedos e brincadeiras
indigenas devem estar presentes no processo de ensino/aprendizagem que permite
a crianca, desde a mais tenra idade, apropriar-se de sentidos e significados que
facilitardo na construcdo do conhecimento erespeito dasuaidentidade e do outro.

Levandoem consideracdo osindigenascomo sujeitos historicos, alein®11.645/08
surge como uma possibilidade de resgate e reconstrucdo de formas de sere agirno
mundo, valorizando as populacdes indigenas e suas etnias, porém, com algumas
ressalvas, essa lei trouxe a tona algumas reflexdes, como a temdatica indigena
sendo subjugada e fratada como um apéndice sem ter qualquer diretriz especifica.

Em suma, a oportunidade de se trabalhar nas escolas a histéria e cultura
dos povos indigenas € um grande avanco, no entanto, uma educacdo
intercultural critica exige ndo s6 uma postura do docente na sala de aula,
mas, de acordo com Candau (2009), uma transformacdo curricular que
valorize as diferentes culturas ndo s6 a cultura comum. Sé assim € possivel a
formacdo de pessoas para uma sociedade futura que respeite as alteridades.
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Atividades desenvolvidas na escola de educagcdo em tempo integral e na sede do Coletivo Poitard, com
a presenga especial de indigenas Guarani-Nandeva da aldeia Nimuendajo da Terra Indigena de Araribd,
Avai/SP. Trata-se do “l Encontro de Educagado, Arte e Cultura no Poitara. Didlogos sobre Educagdo e Arte
Indigena”, realizado em outubro de 2018, através de uma parceria da Secretaria Municipal de Educagdo e o
Coletivo Poitara, com apoio do GEERERI/Fundagdo Arapord e CEIMAM (Centro de Estudos Indigenas “Miguel
A. Menendez”, FCL/UNESP-CAr). Fotos: acervos da Secretaria Municipal de Educagdo, Araraquara/SP
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EntreVista?

Praticas Pedagdgicas sobre a TematiCa Indigena huma EsCola de
Educacao em Tempo Integral — Araraguara/SP
Rafaela Rabesco 2

“Conhecer a historia dos povos indigenas
originarios do Brasil, bem como dos povos
africanos que foram trazidos § £forCa para
Ca (em nome da imposta acumulaCao de
Capital que fuhdou a soCiedade Capitalista)
e que juntos construiram esta haGao com
suor, sahgue e [uta, hoS £az ter a certeza
de que a postura antirraCista é o contelido
prinCipal para entendermos e atuarmos, em
qualquer area, no hosso tempo presente”.

Moitara: Em primeiro lugar, nds agradecemos seu aceite ao nosso convite para
ser a enfrevistada especial do presente nUmero da Revista Moitard, cuja edicdo
faz uma reflexdo sobre os desafios e obstdculos da implantagdo do ensino de
historias e culturas indigenas na rede bdsica de ensino, como determina a Lei
11.645/08.

TRafaela Rabesco: Eu agradeco muito o convite gentimente feito pela Grasiela
para colaborar com a Revista Moitard falando um pouco a respeito da minha
experiéncia comrelacdo a educacdo etnicorracial na temdticaindigena. O meu
lugar de fala aqui € o de uma ndo-indigena e que, no geral, educa ndo-indigenas
e, justamente porisso, busco fazer um tfrabalho que desconstrua a generalizacdo,
os esteredtipos construidos socialmente e a desumanizacdo promovida contra
0s povos indigenas do Brasil. Entdo, desenvolvo o meu trabalho no senfido de
incentivar o conhecimento e o aprofundamento sobre as culturas e historias
indigenas, por meio da arte-educacdo, a fim de que sejam compreendidas,
respeitadas e valorizadas.

Moitard: Muitos pesquisadores e educadores entendem que a Lei 11.645/08
representa um grande avanco no reconhecimento e valorizacdo das histérias e
culturas indigenas. Vocé concorda?

TRafaela Rabesco: Concordo sim. Embora eu ndo acredite que a sociedade mude
apenas a partirdaimplementacdo de novas leis, sei que algumas delas tocam téo

1. Entrevista realizada por Grasiela Lima.

2. Graduada em Ciéncias Socais pela Faculdade de Ciéncias e Letras (FCL-UNESP-CAr); Mestra em Sociologia
pela Universidade Federal de sdo Carlos (UFSCar); Professora da Educacdo em Tempo Integral no Municipio
de Araragquara
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profundamente a raiz da sociedade brasileira que se tornam fundamentais para
mudar o rumo das coisas. Desde a implantacdo da lei 10.639 (que versa sobre
o ensino de histéria e cultura africana e afrobrasileira) de 2003 pude perceber
mudancas gradativas nos livros diddticos, nas abordagens dos conteudos em
sala de aula, nas novas diretrizes e orientacdes voltadas & educacdo bdsica e
superior que chegavam pra gente por meio de formacdo contfinuada. Trabalhei
de 2004 a 2010 na ONG Fonte (Frente Organizada para a Temdatica Etnica) que
tinha como objetivo construir um cursinho pré-vestibular gratuito, popular, que
auxiliasse a entrada de jovens negros e negras nas universidades publicas. Eu
pude acompanhar todo o movimento de expansdo tanto do acesso quanto
das politicas de permanéncia no ensino superior voltado a estudantes negros e
negras. Participei de inUmeras formacdes nesse periodo, atuei como professora
voluntdria do cursinho, depois confratada (por meio de editais para os quais
inscrevemos projetos junto ao governo federal e ao governo local), e em 2008
me tornei coordenadora do cursinho popular junto a Valquiria Tendrio, grande
amiga e companheira de frabalho. Nos promoviamos formacdes, acdes voltadas
d populacdo do bairro Jardim Pinheiros, passamos a ser um dos Pontos de Cultura
do Estado de SP.

Apresidente da ONG, Valéria Alves, € daquele tipo de pessoa que abraca o mundo
na forma de projetos ligados & educacgdo, ao esporte e a cultura. RealizGvamos
muitos projetos. A circulacdo didria na ONG era enorme: festivais de MUsica com
a temdtica Afro (FENAFRO), tinha a escolinha de futebol, entrega de alimentos
para a comunidade (a ONG era um polo do Bolsa Familia num momento em
que ndo tinha a forma de transferéncia de renda predominantemente)... enfim,
eu estava cursando Ciéncia Sociais na UNESP desde o inicio de 2002, quando
sai de SP e vim para Araraguara, e pude acompanhar toda essa efervescéncia
das politicas sociais que marcaram esse momento histérico dentro e fora da
universidade.

Moitara: E especificamente em relacdo & Lei 111.645/082

TRafaela Rabesco: Em 2009, quando entrei para o ensino pUblico municipal como
professora da Educacdo Integral, pude analisar mais de perto o efeito da 11.645
no chdo da escola. Naguele momento, percebi que o ensino publico bdsico
poderia ser um local propicio para analisar a mudanca de postura em relacdo
aos conteudos escolares e d questdo indigena. De cara o que notei € que a
presenca da nova legislacdo se tornou uma prerrogativa, ou seja, para falar,
fazer, promover algo emrelacdo d questdo etnicorracial era preciso seguir alguns
caminhos novos. A equipe pedagdgica, e eu meincluo, ndo sabia ao certo como
fazer diferente. Isso era colocado como dificil e, as vezes, até impossivel, mas aos
poucos, com as formacdes continuadas que foram sendo oferecidas, os HTPCs
formativos e a busca (por cursos fora, na UFSCar principalmente) daqueles que
se incomodavam com a situacdo, a mentalidade e a compreensdo sobre essas
demandas legitimas e necessdrias foram mudando. Claro que ndo se muda nada
por decreto nem de uma hora para outra, mas era possivel visualizar o processo
acontecendo. Portanto, concordo que a Lei 1.645 represente um marco € um
grande avancgo tanto no reconhecimento quanto na valorizacdo das histérias e
das culturas indigenas.

Moitara: Como professora da educacdo bdsica, que avaliacdo faz desses dez
anos da Lei 11.645/082 O que temos para comemorar?
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TRafaela Rabesco: Bom, dos 10 anos de implementacdo da lei 11.645 eu pude
presenciar 9 deles no chdo da escola e, a partir disso, posso dizer que mudou
bastante coisa, inclusive arrisco falar que temos algumas coisas pra comemaorar
sim. Mas temos muitas outras para nos atentar e buscar modificar também.
Em primeiro lugar € complicado falar de uma lei especifica aplicada dentro
de uma legislacdo educacional mais geral e de politicas educacionais de
momentos politicos distintos. Em alguns momentos, vi de fato as histérias e as
culturas indigenas serem valorizadas, em outros, ficaram diluidas no proclamado
discurso da miscigenacdo cultural brasileira. Embora, nos livros didaticos de
Histéria e Geografia, os indigenas ainda aparecam no passado, restritos as
florestas, principalmente, d Amazdnica, muitas formagcdes continuadas tém
feito a diferenca, inclusive quando mostram outras fontes de informacdo,
como sites indigenas ou de organizacdes indigenistas sérias. E & possivel
perceber nos discursos dos professores e dos estudantes essa mudanca. H4,
em segundo lugar, a falta de discussdo a respeito de determinados conceitos
antropoldgicos importantes que acabam levando ainda a certa generalizagcdo
e estereotipacdo das populacdes indigenas. Por exemplo, na questdo dos
indigenas em contexto urbano ou dqueles que frequentam a universidade
ou que frabalham na cidade... diversas vezes sdo vistos como “pessoas que
deixaram de ser indigenas” devido a uma visdo essencialista ou baseada em
esteredtipos historicamente construidos e amplamente reproduzidos. Estudos
sobre a diversidade de linguas, culturas e histérias de diferentes povos indigenas
fazem com que professores (em formacdes) e estudantes (no coftidiano
das aulas) compreendam a complexidade exigida no entendimento das
populacdes indigenas existentes. Portanto, € possivel perceber que quanto mais
temos formacdes com melhor qualidade, mais informacdes e conhecimentos
construidos e compartilhados na escola (e na sociedade) de maneira a suplantar
as visdes genéricas e estereotipadas dos povos indigenas, melhor € o ensino das
histérias e das culturas indigenas, vistas no plural e entendidas como existentes
no presente... e mesmo que de formas diversas e em contextos multiplos,
devem ser respeitadas e valorizadas. E a partir, desses par&dmetros e horizontes
educacionais que criancas e adolescentes hoje, no municipio de Araraquara,
estdo sendo educados na Educacdo Integral. Isso nos enche de esperanca.

Praticas Educativas através das Musicas Indigenas — Arquivo Pessoal: Rafaela Rabesco.

Moitara: Observamos que, apesar da Lei 11.645/08, as escolas de um modo geral
ainda frabalham a questdo indigena apenas no dia 19 de Abril2 Na sua opinido,
por que isso acontece?
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TRafaelaRabesco: Hoje acontece muito menos do que antes, mas acontece sim. Eu
vejo isso como um problema duplo de mdé formacdo. Na inicial e na continuada.
O fato de que muitos dos professores (dos mais diversos cursos) Ndo acessam nas
universidades, onde acontece a formacdo inicial, a discussdo sobre a questdo
etnicorracial. Eu fiz Ciéncias Sociais e ndo tive grande acesso aos conhecimentos
necessArios para exercé-los em sala de aula. Entdo, quando passamos a atuar no
ensino publico essa formacdo ndo estd completa e precisa ser continuada com as
temdticas relevantes a respeito da diversidade etnicorracial brasileira. Ninguém
dd o que ndo tem, desse ponto de vista, muitas vezes no 19 de abrilacabam sendo
reproduzidos esteredtipos do indio genérico que por mais de um século figuravam
nossos livros diddticos para aprender e ensinar. Claro que pode haver um impeto
individual de estudar, buscar, ler, conhecer, mas ndo podemos frabalhar apenas
com isso, é necessdrio formacdo de qualidade. Muitas pessoas me perguntam:
“mas Rafa fazer um cocar ou pintar o rosto deles é errado?2”, eu costumo
responder: “é certo te representarem com um desenho de uma portuguesa
do século XVI2". Falo isso, claro, em tom amigdvel, sé pra iniciar a discussdo. E
complicado, percebo que falar da questdo racial sempre nos coloca num campo
minado, entdo vou tateando na conversa o que falar e como dizer para ndo
afastar as pessoas, elas as vezes se sentem mal ou diminuidas em conhecimento
e passam a achar que o que vocé faz € uma espécie de “patrulha ideoldgica”.

Moitara: Aproveitando essa sua fala tdo importante, como vocé vé a educacdo
das relacoes étnicorraciais no contexto social e escolare

TRafaela Rabesco: Discutir a questdo racial € vital, faz parte da construcdo da
nossa identidade, do reconhecimento das nossas raizes culturais, faz a gente
entender sobre a nossa prépria histéria como pessoa, como Povo, como PAais.
Mas é interessante provocar o lugar desconfortével inicialmente... questionar
porque ao ser generalizada a pessoa se ofende? Porque ndo nos identificamos
nem nos compreendemos quando somos descontextualizadase Esse & exercicio
proposto na pergunta inicial, se vocé pinta alguém com “dois dedos de cada
lado do rosto” achando que estd reproduzindo uma pintura corporal indigena
j&d é um erro sim, é simplista e sem sentido e ele se torna mais grave se vocé ndo
sabe explicar ao estudante a que etnia esse simbolo retrata, por exemplo. O
cocar ndo estd presente em muitas etnias indigenas no Brasil, temos sim, mas
estd muitas vezes ligado ao imagindrio que temos (por flmes, desenhos, etc.)
de indigenas norte-americanos. Ou seja, essa atividade que parece lUdica e

Atividades voltadas para a educacgdo das relagoes étnicorraciais — Arquivo Pessoal: Rafaela Rabesco.
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cativante termina sendo sem graca e estereotipada, assim ndo contribui em
nada para o conhecimento da diversidade dos povos indigenas, justamente os
homenageados do 19 de abiril. Seria bem mais interessante transformar a data
numa reflexdo sobre os indigenas, suas histérias e culturas, mostra-los em videos,
cancoes, flmes, como cineastas, politicos, escritores, rappers, artistas pldsticos...
protagonistas da sua prépria histéria.

Moitara: Embora identifiquemos continuidades e permanéncias em relacdo ao
ensino de histdérias e culturas indigenas na educacdo bdsica, vocé vislumbra
também indicios de rupturase

TRafaela Rabesco: Vejo indicios de rupturas sim, principalmente com relacdo
d nomenclatura genérica “indio”, a maioria dos professores e estudantes j&
mencionam indigenas ou povos indigenas ou a etnia especifica quando é o
caso. Acredito que isso demonstra uma construcdo distinta de visGo a respeito
dos indigenas, ndo mais cristalizada historicamente, genérica culturalmente ou
especifica da floresta, mas de populacdes que vivem no nosso presente histérico,
que falam diversas linguas, que tem prdticas culturais especificas e que estdo
siftuados em contextos diversos (aldeados, urbanos, em florestas, lutando por
demarcacdo, etc.). SGo rupturas bem interessantes e importantes. Uma vez, na
aula de musica, levei uma cancdo do MC Kunumi, um rapper de origem Guarani
que escreve sobre os problemas enfrentados pelos indigenas na atualidade e
que mora na aldeia de Krukutu, na regido de Parelheiros, na zona sul de SGo
Paulo. Quando eu falei o lugar, uma estudante fez uma cara de assustada porque
havia morado na mesma regido e disse que “nunca tinha visto indigenas 14", Foi
uma boa oportunidade para falarmos de indigenas que vivem nas cidades e
desmistificar a vestimenta como sendo marcador de quem € ou ndo de etnia
indigena. Usei exemplos do proprio jeans que a maioria vestia, questionando o
que aqguela roupa dizia sobre a origem étnica deles, falei da Levi's e um pouco
da histéria do jeans, também sobre palavras estrangeiras que usamos no dia a
dia... Enfim, a discussdo rendeu, inclusive tive inclui outras musicas dele nas aulas
por pedido dos estudantes, eles adoraram.

Moitara: Vocé é professora numa escola em tempo integral em Araraquara
conhecida por fazer um trabalho diferenciado em relacdo ao ensino de histdrias
e culturas indigenas, talvez um exemplo de ruptura, ndo € mesmo?2 Como é
estruturado esse trabalho nos seus aspectos pedagdgicos, curriculares e nas
atividades escolares?

RafaelaRabesco: Na Educacdo Integral nds trabalhamos com um tema norteador
anual, para todas as unidades que oferecem o tempointegral, e também comum
tema definido por cada unidade (baseado no anual) para fomentar as oficinas
em torno de objetivos e procedimentos que levem os estudantes a construirem
determinadas habilidades ao longo do ano letivo. O curriculo da Educacdo
Integral estd baseado em conteldos estudados e praticados nas oficinas
pedagdgicas por meio das quais desenvolvemos as atividades, sdo as oficinas
de Tecnologia da Informacdo e da Comunicacdo (TIC), MUsica, Relacdes, Artes
Visuais, Teatro, Literatura, Jogos, Educacdo Ambiental e Organizacdo de Estudos
e Pesquisa. Nesses 11 anos na Educacdo Integral trabalhei sempre na oficina de
MuUsica junto a outras oficinas alternadas como TIC, Literatura, Teatro e Relagdes.
Trabalhamos em oficinas diferentes, mas com os conhecimentos e os estudantes
sendo vistos sempre de maneira integral. Se na oficina de musica eu trabalho
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uma cangdo dos Surui de Ronddnia, falo da cultura, da lingua, traduzimos a
muUsica e cantamos na lingua original. Os estudantes, portanto, ndo aprendem
apenas uma cancdo, mas seu contexto social, histérico e cultural. Em TIC, busco
programar pesquisas em que eles possam ter contato, por meio de imagens,
com o territério, com as tradicdes... assim, a musica cantada vai tomando novos
contornos e sentidos. Na oficina de Literatura, trabalho com a poesia da Mdrcia
Wayna Kambeba, outro povo indigena, mas que frata da mesma temdtica:
refazer a humanidade. A professora de Educacdo Ambiental fala da regido em
que vivem determinados povos e debate a demarcacdo de terra, a poluicdo
das dguas dos rios, o desmatamento e seus impactos em povos como os Krenak
na regido do Rio Doce (contextualizando a tragédia anunciada em Brumadinho
depois do rompimento da barragem seguida da liberacdo de lama téxica com
rejeitos da mineracdo). A professora de Teatro faz uma leitura dramatizada de
um trecho do livro “Ideias para adiar o fim do mundo™ de Ailton Krenak e faz uma
criacdo coletiva de pequenas cenas com os estudantes. Na oficina de jogos, a
professora fala dos Jogos Indigenas e, em TIC, os estudantes pesquisam cada
regra e forma de jogar. Ai fazemos um dia com hordrio diferenciado para debater
jogos colaborativos e competitivos, jogamos os jogos indigenas, recriamos outros
inspirados nos que pesquisamos... enfim, hd uma fransdisciplinaridade muito
grande e valiosa na Educacdo Integral, ver os estudantes de maneira integral
e construir o conhecimento de maneira integrada € uma forma de exercitar o
protagonismo, a criatividade e de fazer arte transformando o mundo (de alguma
maneira) e, certamente, a si mesmos.

Acodes educativas voltadas para a temdatica indigena - Arquivo Pessoal: Rafaela Rabesco.

Moitara: E existe algum trabalho da instituicdo voltado para a comunidade? A
escola tem essa preocupacdo no desenvolvimento do projeto pedagdgico no
que diz respeito aos conteudos voltados para a educacdo das relacdes étnico-
raciais?

TRafaela Rabesco: A escola em que frabalho tem sempre essa preocupacdo,
mesmo nas reunides com as familias, a cada bimestre, apds os recados e
informacodes sobre o andamento das aulas, desenvolvemos conteUdos com pais,
mades e responsaveis, propondo discussdes com temdticas ligadas ao nosso tema
anual, d questdo etnicorracial, ao convivio familiar, & formacdo da identidade,
etc. Além disso, evolvemos a comunidade em campanhas de arrecadacdo de
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alimento para os Guarani, fizemos algumas Semanas Indigenas no més de abril,
com palestras, apresentacdes artisticas, presenca de indigenas convidados,
distribuimos trabalhos feitos pelos estudantes no espaco escolar, desde o portdo,
com cartazes com mapas do Brasil e nomes com localizacdo de diversos povos
indigenas, até poesias de indigenas de diversas etnias nas darvores do pdtio
de entrada, canto coral com musicas em linguas indigenas diferentes, pintura
corporal com significados e fintas naturais feitas pelos estudantes a partir de
conhecimentos indigenas na drea externa... enfim, buscamos trabalhar com a
comunidade e para ela, pois todas as apresentacdes que criamos, ao longo
do ano, tem como objetivo sensibilizar o publico (que no geral sdo familiares e
membros da comunidade local) para o respeito as diferencas e a valorizacdo
da diversidade.

Moitara: No seu modo de entender, quais as principais dificuldades e desafios
para a desconstrucdo de preconceitos e esteredtipos em relacdo aos povos
indigenas no ambiente escolar? Equando essa situacdo aparece no seu contexto
de trabalho, como sdo realizadas as mediacdes?e

TRafaela Rabesco: A primeira dificuldade é que geralmente ndo é uma
diversidade muito presente no proprio ambiente escolar. Apesar de termos pelo
menos 2 familias indigenas que vieram de outros estados na escola. No geral, as
turmas ndo convivem diariamente com a presenca de etnias indigenas, muitas
vezes, para os estudantes, esse assunto diz respeito a pessoas que estdo longe.
Portanto, sensibilizd-los para a questdo indigena é aprofundar o entendimento
sobre a localizacdo desses povos, suas histdrias e culturas, a fim de descontruir
preconceitos e esteredtipos, identificando-os como os povos origindrios do Brasil
e que tém influéncia sobre o que todos nés somos hoje. No caso, de qualquer
situacdo com alunos e alunas indigenas no contexto escolar em que atuo
relacionada a preconceito, por exemplo, a mediacdo é sempre feita por toda a
equipe pedagdgica, da direcdo, coordenacdo, as professoras em sala de aula,
sempre sdorealizadas discussoes sobre o tema nasreunidoes e nos HTPCs formativos
com a coordenadora e as decisoes de adequacdo de conduta sdo orientadas
e coletivamente postas. NGo toleramos nenhum tipo de discriminacdo. Sabemos
gue nessa idade, os esteredtipos e preconceitos sdo manifestos, muitas vezes,
por meio de piadas, apelidos, colocados como situacdes de brincadeira, mas
tratamos com a importdncia que realmente tem, sdo gatilhos de violéncia que
se perpetuados vdo se cristalizando e se reproduzindo no cotidiano, portanto, é
necessArio uma postura antirracista para combater esse tipo de comportamento
que propaga o édio e a falta de respeito as diferencas etnicorraciais, culturais,
religiosas... acesso & informacdo, arte, cultura e educacdo de qualidade
sdo fundamentais para modificar isso e € pelo que trabalhamos didria e
incansavelmente.

Moitarad: Uma outra questdo muito importante é a formacdo de professores
e professoras sobre as questdes indigenas, especialmente no que se refere
ao conhecimento da diversidade dos povos indigenas no Brasil. Qual é a sua
avaliacdo sobre os processos formativos dos docentes e como isso tem se dado
na escola em que leciona? Vocé estabelece uma relacdo entre os resultados
positivos da escola com a formacdo dos educadores?e

TRafaela Rabesco: Com certeza os resultados positivos da escola tém a ver com a
formacdo dos professores. A formacdo continuada tem um papel fundamental:
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complementar a formacdo inicial fratando de temas e buscando construir
conhecimentos que n&o tivemos acesso na formacdo inicial. E uma forma de
atualizar (em conteldos e métodos de ensino) os profissionais da educacdo ao
passo em que trata de questdes que estdo naordem do dia. HGumarelagcdo direta
na melhoria da educacdo para as relacdes etnicorraciais no contexto escolar
com as formacodes voltadas aos professores e a toda a equipe pedagdgica.
H& também o que chamarei aqui de impeto individual. Algumas pessoas em
contextos escolares distinfos vém determinadas questdes como importantes
de serem trabalhadas junto aos estudantes e a comunidade escolar, ftomando
para si ou para um grupo de profissionais essa tarefa. Se dedicando ao estudo
da temdtica, se aprofundando, buscando cursos fora da rede, participando de
ONGs que debatam a questdo, lendo sobre o tema, indo a palestras, etc. Ou seja,
hd tanto um esforco individual quanto coletivo para fazer com que a questdo
seja tanto tfrabalhada em temdaticas anuais, nos HTPCs coletivamente, quanto
aprofundada em cada oficina, em cada uma das aulas, individualmente por
cada professor. A maneira como o assunto &€ abordado sempre serd embasado
nos processos formativos e na individualidade de quem conduz, € um bindmio
importante na qualidade da educacdo que serd oferecida, ou seja, a formagdo
vivenciada pelo professor e a forma como cada um transformard as informacoes
estudadas nos cursos em conhecimentos interessantes e atrativos, no contexto
da aula, para que toquem os estudantes.

Moitara: Quando se trabalha a temdtica indigena na escola, uma das
principais preocupacdes dos educadores e estudiosos comprometidos com o
reconhecimento da diversidade cultural € com o protagonismo indigena. Nesse
sentido, vocés na escola costumam promover atividades com os indigenas?

TRafaela Rabesco: J& tivemos a presenca de indigenas na escola para roda de
conversa e apresentacdo musical, mas ndo € algo que aconteca facilmente
ou de maneira tdo frequente quanto gostariamos. No geral, dependemos de
parcerias para frazé-los, j& que os recursos da escola publica ndo ddo conta.
Quando recebemos um grupo indigena Guarani foi a partir de uma parceria
com a Secretaria Municipal da Educacdo. Os professores participaram de uma
formacdo e os indigenas estiveram com a gente também no espaco escolar,
conversaram com os estudantes, almocaram com eles... o contato foi muito
prazeroso e cheio de perguntas curiosas, pedidos de cantos, queriam ver os
instrumentos e aprender a tocar... Foi uma troca muito especial que marcou
os estudantes, ora ou outra eles relembram esse momento. Buscamos também
exercitar o protagonismo por meio de videos e documentdrios feitos porindigenas,
apresentando nas aulas, escritores, intelectuais e artistas indigenas da poesia, das
artes plasticas, da musica. E uma forma dos estudantes compreenderem que o
lugar do indigena é onde ele quiser estar, que sua voz é valiosa, representativa e
deve ser ouvida.

Moitara: Na sua realidade escolar, quais sdo as atividades voltadas para a
temdtica indigena realizadas em espacos ndo formais de educacdo, como
0s museuse Qual é a importdncia dessas praticase Quais resultados tém sido
alcancados e que merecem ser destacados?

TRafaela Rabesco: As atividades voltadas a temdatica indigena em espacos ndo
formais de educacdo ficam por conta de visitas agendadas e disponibilidade de
transporte pela Secretaria da Educacdo a museus, exposicoes ou contacdo de
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historias em espacos como o MAPA (Museu de Arqueologia e Paleontologia), a
Casa da Cultura, o Museu do Boneco e o SESC de Araraquara. Essa prdtica de sair
do ambiente escolar e poder mostrar aos estudantes espacos de conhecimento
gue precisam ser democraticamente acessados por eles e por suas familias, faz
com que a educacdo ganhe novos contornos, horizontes se abram e se ampliem.
E importante que conhecam, saibam que esses locais existem e que, por direito,
sdo lugares que podem proporcionar novos conhecimentos e visdes de mundo,
assim aprendem a circular por eles, entendendo como funcionam e o que podem
proporcionar. Alguns estudantes ja relataram, apds uma visita ao teatro do SESC,
por exemplo, que os pais gostaram tanto do que ele contou sobre o que vivenciou
qgue foram conhecer e fizeram até a carteirinha. Outros, apds uma exposicdo
no MAPA, convenceram os pais € os irmados a irem no fim de semana. Alguns
relataram ir mais de uma vez numa mesma exposicdo com avos, tios e primos,
porque acharam interessante. Acredito que o papel de multiplicadores da arte,
dainformacdo e do conhecimento tem sido compreendido e incorporado pelos
estudantes, resultando em novas configuracoes familiares de lazer e cultura.

Moitard: No que se refere a sua memaria afetiva no trabalho que desenvolve
sobre as culturas indigenas, quais sdo suas principais lembrancas em relacdo a
construcdo desses conhecimentos junto aos seus alunos e as suas alunas?

Rafaela Rabesco: Tenho muitas lembrancas que guardo com carinho de todos
esses anos de frabalho com a temdtica indigena na Educacdo Integral. As
principais e mais queridas estdo relacionadas a estudantes que, no decorrer das
aulas sobre o tema, foram se afirmando indigenas e outros que se sensibilizaram
para o desenvolvimento de uma postura antirracista. O primeiro caso aconteceu
duas vezes em anos diferentes, com duas estudantes. Uma delas veio de uma
aldeia indigena do Pard quando ainda era bem pequena. Ndo se lembrava de
muita coisa, mas tinha dificuldade de falar o portugués e os tracos indigenas
marcavam fortemente o seu rosto. Seus irmados adolescentes estavam na fase de
ser mais parecido do que diferente em relacdo aos colegas de escola, mas ela
estava querendo se descobrir. Um dia, depois de uma apresentacdo de musicas
indigenas, ela virou pra mim, na frente dos colegas, e disse bem alto, “eu sou
indigena, sou mesmo e tenho orgulho”. Pareceu um desabafo, uma conclusdo,
um grito de afirmacdo, tudo junto. Abracei ela, emocionada. A vivéncia das
cancoes, o figurino, a iluminacdo, o coletivo e a sua individualidade de alguma
maneira fizeram sentido entre o antigo e onovo, entre o ontem e o hoje. Ascancoes
indigenas, cantadas em linguas diversas, sempre foram um desafio profissional e
pessoal. Na faculdade fiz parte do coral Rairaram da Unesp Araraquara. Foram
quatro anos de muito aprendizado em que desenvolvi a arte do canto e tomei
contato com cancgdesindigenas que nunca tinha ouvido antes. Quando me tornei
professora da oficina de musica a primeira ideia, o primeiro desejo, foi trabalhar
com as cangoes de diversos povos indigenas e suas culturas, linguas, contextos...
foi o que fiz. De inicio nem estudantes nem professores achavam que daria certo,
diziom que as letras eram impossiveis de serem aprendidas, outras professoras
amigas falavam o contrdrio, que seria um desafio para eles e para mim. Topamos
o desafio e foi complicado no comeco, até se perceberem cantarolando por ai,
sem letra, sem nada. Um pai me parou na saida da escola e perguntou o que
significava um barulho que o filho estava fazendo no banho e que disse que era
uma musica. Era um barulho de dgua que se faz puxando o ar pela boca, entre
os dentfes. Uma cancdo linda dos Krad, eu disse para ele. Na apresentacdo foi
um furor, no final todos - professores, pais, mdes, avos - queriam aprender como
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fazer aquele barulho que parecia o de dgua corrente, com a boca. Enfim, sGo
muitas memarias desses anos todos.

Moitara: No que se refere a sua memoria afetiva no trabalho que desenvolve
sobre as culturas indigenas, quais sdo suas principais lembrancas em relacdo &
construcdo desses conhecimentos junto aos seus alunos e As suas alunas?

Moitara: Além de professora da educacdo bdsica, vocé também é integrante do
GEERERI/Fundacdo Arapord que realiza um trabalho voltado para a valorizacdo
das histérias e culturas indigenas na cidade. Gostariamos que fizesse algumas
consideracdes sobre aimporténcia de participar do trabalho educativo da ONG
e suas acoes muitas vezes articuladas com a escola, mas também voltadas para
outros espacos de educacdo.

TRafaela Rabesco: O GEERERI e a Fundacdo Arapor@d me proporcionaram
conhecer, estudar, discutir e desenvolver novos projetos educativos, dentro e
fora do ambiente escolar. Portanto, ndo apenas voltados aos estudantes, mas
também a formacgdo de professores. Realizei um trabalho de alguns meses para
professores do municipio de Itapecerica da Serra, em SP, com Rosana Aparecida
Silva e Paulo Ferreira, grandes professores, estudiosos e artistas, pela Fundacdo
Arapord. Aquiem Araraquara, para professores darede durante uma semana, fiza
formacdo com a Fernanda Benedito e pudemos discutir as questdes etnicorraciais
na tematica negra e indigena. Além disso, o grupo GEERERI possibilita arealizacdo
de estudos sobre a temdatica indigena com pessoas de diversas dreas, por meio
da apresentacdo de trabalhos, estudo de artigos recentes, discussdo de dados e
a pensar novas formas de atuacdo na cidade de Araraquara. Seja auxiliando nas
estratégias ou nos conteudos que levo aos estudantes em sala de aula, seja na
forma de elaboracdo de projetos que podemos realizar com indigenas aldeados
ou em contexto urbano, na forma de cursos de formacdo, como o que atuei
junto a Grasiela Lima e Ariabo Kezo na UNESP, ou por meio de colocar a pauta
indigena sobre a origem de Araragquara na ordem do dia.

Moitara: Agradecemos mais uma vez sua participacdo nesta nossa edicdo
da Revista Moitard, o que muito nos honra, e deixamos este espaco para suas
consideracdes finais, ou para colocar alguma questdo que considera importante
e que ndo mencionamos nesta entrevista.

TRafaela Rabesco: Eu agradeco muito o convite e principalmente a possibilidade
de debater e salientar a importdncia de construirmos uma reeducacdo das
relacoes etnicorraciais. O papel de luta da Revista Moitard e da Fundacdo
Arapord é extremamente necessdrio, nos mantém alertas, nos faz refletir e buscar
saidas democrdticas e soliddrias para as causas indigenas hoje. Num pais tédo
plural, mas também tdo desigual como o nosso, perceber o que estd por trds
da construgcdo de uma identidade miscigenada é fundamental. Conhecer a
historia dos povos indigenas origindrios do Brasil, bem como dos povos africanos
que foram frazidos a forca para cd (em nome da imposta acumulacdo de
capital que fundou a sociedade capitalista) e que juntos construiram esta nagcdo
com suor, sangue e luta, nos faz ter a certeza de que a postura antirracista € o
conteldo principal para entendermos e atuarmos, em qualquer drea, No NOSSO
tempo presente.
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aprovacdo ou ndo do texto para publicacdo. Junto & notificacdo serd enviada
copia do conteldo do parecer, sem identificacdo do parecerista; 20. Caso
o autor ndo promova as alteracoes sugeridas, em se tfratando apenas de mera
iregularidade (erros ortogrdficos, formatacdo etc.), a Revista poderd promover
de oficio as modificacdoes necessdrias.

21.  Ndosetratando de merasirregularidades, o ndo atendimento pelo autordas
solicitacdes de ajustes ou modificacdes, ou em caso de plagio ou descumprimento
da presente norma, haverd exclusdo do tfrabalho, comunicando-se via e-mail;
22.  Ostextosdeverdoserenviadosexclusivamente paraoe-mail:revistamoitara@
gmail.com O editor-chefe encaminhard os artigos para o Conselho Editorial, sem
identificacdo do(s) autor(es), para dois pareceristas cujos nomes serdo mantidos
em sigilo. Em caso de divergéncias nos pareceres, o texto serd enviado a um
terceiro consultor;

23. Nos casos em que o pareceristas sugerirem ajustes ou correcoes nos
tfrabalhos enviados, os autores devem proceder aos referidos ajustes dentro do
prazo de 15 dias para que sejam enviados para nova andlise formal;

24.  Conceitos, afiimacdes e ideias contidas no texto serdo de inteira
responsabilidade do(s) autor(es);

25. Resenhas, resumos, entrevistas e outros textos ndo serdo submetidos ao
sistema de pareceres. A publicacdo de tais matérias serd decidida pela Comisséo
editorial Executiva;

26.  Um mesmo autor ndo poderd ter mais de 1 (um) artigo cientifico publicado
no mesmo exercicio. Ndo serdo computados neste limite as resenhas e resumos.
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Declaragao de Direito Autoral

Ao redlizar a submissdo do texto of(s) autor(es) estd(do) concordando
automaticamente com a publicacdo do mesmo, caso obtenha pareceres
positivos dos avaliadores. Dessa forma, com a publicacdo o(s) autor(es) estard(Go)
automaticamente cedendo os direitos autorais do texto para a Moitard — Revista
Eletrénica da Fundacdo Arapora.

Os autores somente poderdo publicar o mesmo texto em outras obras, veiculos
e/ou periddicos mediante autorizacdo formal da Comissdo Editorial da revista.

Tal procedimento faz-se necessdrio porque a Moitard tem o compromisso de
publicar apenas textos originais.

Tendo em vista as normas do trabalho cientifico, a autoria do trabalho deve
ser restritaaqueles que fizeram uma contribuicdo significativa para a concepcgdo,
projeto, execucdo ou interpretacdo do estudo relatado. No caso de vdrios autores, o
autor principal deve garantir que todos os coautores estejam incluidos no artigo. O autor
principal também deve certificar-se que todos os coautores viram e aprovaram a versdo
final do manuscrito e que concordaram com sua submiss@o para publicacdo.

Politica de Privacidade

Os nomes e enderecos informados nesta revista serdo usados exclusivamente para
0s servicos prestados por esta publicacdo, ndo sendo disponibilizados para outras
finalidades ou a terceiros.

Condack
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